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Forord

Den tryckta lirobokens hegemoni borjade naggas 1 kanten vid millennieskiftet, da den digitala
liroboken fick sitt genombrott for grund- och gymnasieskolor 1 Sverige. Efter cirka 20 dr pa
marknaden finns det ett antal olika forlag som erbjuder digitala lirobécker. Sen 1991 da
Liromedelsnimndens granskning av olika lirobocker lades ned, ligger idag ansvaret och makten
hos den enskilda skolan och pedagogen att vilja och granska liromedel; traditionella tryckta
lirobocker eller digitala lirobocker. Eftersom dagens unga dr uppvuxna med den digitala tekniken
1 sin vardag, kan en digital lirobok skapa motivation och pa sa sitt paverka lirandet positivt. En av
pedagogerna som jag intervjuade i min studie uttryckte att ”detta dr deras naturliga milj6 att lira sig
saker 1”. Men vad dr bast for elevens larande? Det finns forskning som pekar pa att yngre elever
som liser digitala texter tenderar att ytlasa istillet for att djuplésa, vilket kan paverka lirandet. Vid
val av digital lirobok har Skolverket sedan 2016 utvecklat en guide 6ver kvalitetsmarkérer som
pedagoger kan anvinda sig utav vid granskning av digital lirobok. Vilka férdelar och nackdelar en
digital lirobok kan ha redovisas i min studie av ett litet antal elevers tankar och erfarenheter i ak 8
och 9 av digitala lirobocker, men dven ett par pedagogers erfarenheter som undervisar med digital
lirobok. Amnet ir relevant da digitala lirobocker inte har funnits si linge pa marknaden och som
pedagog maste man alltid ta hdnsyn till vad som stodjer elevers lirande och vad som kan orsaka
hinder for lirande. Det krivs dven kunskap om wvariation i stédets utformning beroende pa
sammanhang (Svensson, 2014). Sd vad viljer du som pedagog, tryckt- eller digital lirobok? Eller ar
det sa att det ena formatet av bok inte utesluter det andra? Det giller att tinka till vid inkép av nya
lirob6cker, bade av kostnadsskil men dven beroende pa vilken elevgrupp du har sa att stodet f6r

lirandet utformas pa ett si bra sitt som mojligt for eleverna.



Abstract

In this study, I dedicate my attention to a comparative study regarding digital textbooks in
comparison to printed textbooks. My purpose is to find out how teachers and students in years 7-
9 compulsory school, view the use of digital textbooks compared to printed textbooks in teaching
and learning. The theoretical starting point of the study is Illeris (2015) three dimensions of
learning; the content dimension, the driving force dimension and the interaction dimension. This
means that learning always takes place on both an individual and a social level. I have chosen to
conduct a qualitative study that will be the empirical basis in my research work. In spring 2021, I
interviewed a small number of students, two students in grade 8, a boy and a girl, two students in
grade 9, a boy and a girl, and two teachers, a man and a woman who teach Social Sciences in grades
8 and 9. Both students and teachers described that the advantage of the digital textbook was its
availability and that it can be read in different formats and that it is updated continuously. Both
teachers and students felt that it was easier to get deeper into a printed text than a digital text. The
study showed that scrolling in the digital text disturbed the students’ reading, they got an inferior
overview of the digital text compared to when they read a printed text. The study also shows that
students need support in reading digital textbooks as they differ from printed texts. Educators need
to provide students with strategies to increase deep reading in digital textbooks. Not only in the

Swedish language but in all school subjects.

Keywords: Learning support, Digital textbooks, Digital and traditional reading, Reading

comprehension
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1.INLEDNING

Under medeltiden lamnade den katolska kyrkan nagon undervisning i kristendomskunskap at allmogen och
dess barn. Ndgra skolor for folkundervisning fanns icke(...) Under 1800-talet viixte antalet folkskolor i raskare
takt, s att ombkring 1840 fanns 1091 folkskolor i landets 2308 forsamiingar(...) Men sa utkom efter behandling
7 riksdagen var forsta folkskolestadga 1842.

Skriv nu en liten uppsats om folkskolans utveckling och nagra av dess mdrkesmin. Svara till exempel pai dessa

fragor och satt in bilderna 237- 241.” (Sjoholm, LG och Goes A, 1946, Goteborg)

Foljande citat dr himtat fran min pappas historiebok nir han gick i folkskolan klass 5-6-7 1 S Moinge
skola i Billeberga socken 1 borjan pa 1950-talet. Folkskolan som idag utvecklats till en niodrig
obligatorisk grundskola, har gatt fran ldsning i tryckta lirobocker till att idag dven navigera i olika
digitala liromedel bade i traditionell bokform och digitalt i olika multimodala texter. Med
multimodala texter avses hur andra resurser an tal och skrift anvinds for att skapa betydelse, till
exempel bilder, ljud, video, hyperlinkar. Den tryckta liroboken var dnda in pa 1980-talet ett viktigt
inslag i undervisningen. De foérsta datorerna kom till skolan redan vid bérjan av 80-talet, men
projekten var sma och kostsamma och sags som ett hot mot den traditionella liroboken (Ekelund
2020). Vid millennieskiftet borjade allt fler skolor skaffa datorer och tillgang till
internetuppkopplingar och liromedelsproducenter som Gleerups, Digilir och Clio online var de
forsta att erbjuda digitala liromedel f6r grundskolor och gymnasieskolor. Det produceras idag allt

fler digitala liromedel som anvinds i 6kad utstrickning i skolan (Ekelund 2020).

Utifran mina egna erfarenheter efter att ha jobbat som So-lirare pa hogstadiet i 25 ar, férekommer
det pedagoger som viljer digitala lirobocker medan andra foéredrar tryckta lirobocker och
kombinerar dem med digitala lirresurser som t.ex. youtube och lirplattformar som google
classroom. Eftersom min egen hdégstadieskola underséker mdjligheterna att inféra digitala
lirobocker inom So-dmnet under kommande lasar upplever jag mitt imnesval som extra spannande
och relevant. Mina So-kollegor och jag avsitter for tillfallet en del tid for att jimfora olika digitala
lirobocker fran olika forlag, si denna undersékning ligger vil 1 tid innan ett beslut fattas angaende

ink6p av digitala lirobocker.

Uppsatsens studie baserar pa en kvalitativ undersokning bestiende av tvda grupper av tva
hogstadieelever, flicka/pojke och en grupp av tva pedagoger, man/kvinna, alla pi samma skola.
Min intention r att géra en undersokning om vilka férdelar och nackdelar digitala lirobocker kan

ha pa grundskoleniva i undervisningssammanhang utifran ett elev- och pedagogperspektiv. Detta



ar intressant da man enligt Svensson (2014) bade maste ta hinsyn till vad som ar stod for lirande
och vad som ir ett hinder for lirande. Svensson menar att detta kriver bdde analys och forstaelse
av situationen. Eftersom en lirobok kan ses som ett stod for lirande, tolkar jag Svensson att det
behovs kunskap om stédets utformning i forhallande till stédets funktion 1 olika sammanhang. Det
innebir da bade kunskap om variation i stodets utformande beroende pa sammanhang och hur det
har varit ett stod till lirande. Det ar forutsittningarna, tillsammans med aktivitet och interaktion,

som formar stodet till lirande (Svensson).

Framfor allt dr det intressant att ta reda pa hur pedagoger och elever kommer runt eventuella
svarigheter med digitala lirobocker, da den digitala liroboken enligt aktuell forskning visar pa
ytlasning 1 digitala lirobocker och att eleverna behéver utveckla strategier for att processa digital
text (Stole, et al. 2020). Men det dr dven intressant reflektera Gver hur man skulle kunna kombinera
tryckta lirobocker med digitala lirobécker beroende pa undervisningens syfte. Min undersokning
ger en kortfattad och sammanfattande bild f6r andra intresserade pedagoger som star infér valet

att kopa digitala lirob6cker inom den narmaste framtiden.

1.1 Syfte och fragestillningar

Mitt syfte ar att ta reda pa och bidra med kunskap om hur pedagoger och elever pa en 7-9-skola
ser pa anvandandet av digitala lairobocker och hur digitala lirobocker kan vara ett stod for larande
1 undervisningen jamfoért med tryckta lirobocker. Detta dr ett relevant undersékningsomrade da
digitala lirobocker har funnits en tid pa marknaden men inte slagit igenom helt i den svenska
skolan. Den skola som min studie omfattar nyttjar digitala lairobocker, Digilir, 1 SO och féljande

huvudfragor kommer att undersokas:

e Hur ser pedagoger i ak 7-9 pa anvindningen av digitala lirobocker i en undervisnings- och
lirandesituation och hur en digital lirobok kan vara ett stod for lirande jamfort med tryckta
lirobocker?

e Hur har pedagogerna granskat och kommit fram till sitt val av digital lirobok?

e Vad ir enligt pedagoger och elever for- och nackdelar med en digital lirobok utifran

elevernas lirande- och lisf6rmaga?



2. Teoretiska utgangspunkter

Inom kvalitativ forskning antas teori vara en f6ljd av undersokningen istallet for att vara dess
utgangspunkt enligt Bryman (2011). Ett forslag pa teoretiskt perspektiv som ar relevant for mitt
syfte — att ”ta reda pa hur lirare och elever ser pa anvindandet av digitala lirobdcker i
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undervisningen jaimfoért med trycka lirobocker ™ dr Illeris (2015) tre dimensioner av lirande;
innehallsdimensionen, drivkraftsdimensionen och samspelsdimensionen. Detta innebir att

lirandet alltid utspelar sig bade pa ett individuellt och ett socialt plan.

Innehallsdimensionen handlar om det man lir sig till exempel kinnedom, kunskap, firdigheter och
attityder. I det moderna samhillet menar Illeris (2015) att man tolkar lirandet utifran ett vidare
perspektiv, dir dven forstaelse, insikt, mening, ssmmanhang och 6verblick ingér. Dessa delar far
storre betydelse i lirandet 1 takt med att samhallet blir allt mer komplext. Drivkraftsdimensionen
innebir den mentala energi som liggs i lirandet det vill siga motivation, kinslor och vilja som en
person aktiverar i en ldrandesituation. Till skillnad fran innehallsdimensionen dir kumulativa
lirande (utantillkunskap) ackommodativt lirande (f6rmagan att se samband och ny forstielse av
nagot) sker lirande 1 tydliga strukturer och mentala scheman, sa sker drivkraftsdimensionen
overvigande omedvetet inom kumulativt och ackommodativt lirande (ibid 2015).
Samspelsdimensionen innebir att allt larande ér situerat, det vill sidga att lirandet dger rum 1 ett visst
socialt och samhilleligt sammanhang. Lirandet sker i samspel med andra. Illeris menar att inom
samspelsdimensionen ar det viktigt med aktiv medverkan, medbestimmande, engagemang, kritiskt
reflektion och socialt ansvar. Ju mer aktivt den lirande samspelar med andra, desto storre blir
lirméijligheterna. Illeris (2015) menar att “allt lirande involverar dessa tre dimensioner och att man
maste ta hansyn till samtliga dimensioner om man ska uppna en tillfredstallande forstaelse eller

analys av en ldrsituation eller ett liroférlopp”(s.45).

Genom att undersoka hur eleverna upplever en lirobokstext pa tryckt papper vs digitalt format gar
det att undersoka innehallsdimensionen och hur eleverna upplever lisningen och férstar texten.
Aven pedagogernas perspektiv ir viktigt att lyfta utifrin hur de upplever elevernas lisning i
respektive bokform samt vad som skapar drivkraft och samspel 1 klassrummet.
Drivkraftsdimensionen dr central da vi vet att det finns forskning som visar att ungdomar lockas
av det digitala formatet i olika sociala sammanhang som motiverar dem och ger dem mental energi
som lirandet beh6éver (Blomgren 2016). Samspelsdimensionen tar upp hur eleverna samspelar med

varandra 1 klassrummet till exempel hur de kommunicerar och samarbetar nir det har en tryckt



lirobok jamfért med en digital larobok. Illeris (2015) teori kan vara applicerbar utifran de slutsatser
som jag kommer fram till i min studie med intervjuer av elever och pedagoger samt i den
efterféljande analysdelen da “liranderesultatet dr ett individuellt fenomen, som samtidigt alltid ér
socialt och samhilleligt medbestimt” (s. 303). Illeris menar att alla tre dimensioner ingar i det totala

lirandet hos en person.



3. Tidigare forskning

3.1 Begrepp

I denna text kommer jag i huvudsak anvinda begreppet lirobocker da liromedel enligt min
definition ar ett vidare begrepp, som avser dven digitala program, plattformar och applikationer
som anvinds 1 undervisningssammanhang. Exempel pa sidana liromedel kan vara lirplattformen
”Google Classroom”, ”Ugglo” som ir ett digitalt bibliotek av barn- och ungdomsbécker och
“Begreppa” pa Inlisningstjanst som ar filmer som forklarar damnesbegrepp pa film med quizfragor
till filmen. Det jag avser med begreppet lirobok i detta sammanhang dr den bok som oftast finns i
klassuppsattning till respektive elev som eleven arbetar enskilt i. Den liroboken kan béade vara 1

tryckt bokform eller digital form utgiven av ett liromedelsforlag.

Eftersom lirobocker dr kopplat till lasning vill jag dven fortydliga begreppet lisning, att det bade
finns digital ldsning och traditionell lisning. Att forsta det man liser ingar i de flesta ldsaktiviteter.
Begreppet lisforstaelse bestir av forstaelse av savil digitala- som traditionella texter. Traditionella
texter dr till exempel lirobocker. Digitala texter kommer att tas upp bade som traditionella digitala
texter (lirobocker, romaner) men dven digitala texter som kan innehalla hyperlinkar, bilder,

symboler och dessutom till och med text for lisning (Ramusson 2014).

Jag kommer dven beréra begreppen “digital natives” och “digital immigrants” (Prensky 2012).
Unga och elever i dagens skola kallas ibland digital natives” (svenska, digitala infédingar) som
avser elever som vuxit upp i ett samhille dir anvindningen av datorer, internet och annan teknologi
ses som sjilvklar. De har dirmed anvint datorer sedan en ganska ung alder och ser sin
datoranvindning som fullkomligt naturlig. Manga av ungdomarna har ofta tillbringat mer tid
framfér datorn dn tid fOr att ldsa bocker. De digitala infédingarna brukar stillas mot “digital
immigrants” (svenska, digitala immigranter). Detta begrepp syftar pa de personer som var vuxna

da datorteknologin fick sitt genomslag och som lart sig hantera datorn i vuxen alder (Prensky).

3.2 Fran tryckt till digital ldrobok

Under 1500-talet utvecklades boktryckarkonsten och Martin Luther och protestantismen lade
grunden for att kristendomen skulle predikas pa folksprak. Befolkningen skulle kunna ldsa bibeln
och lilla katekesen pa sitt eget folksprak, vilket stillde krav pa allmin liskunnighet enligt Svensson

(2014). Den allminna folkskolestadgan inférdes 1842 i Sverige och alla barn skulle lira sig att ldsa,



skriva och rakna. I och med det kom liroboken att bli det mest grundliggande redskapet i den
organiserade undervisningen. Undersokningar visar att liroboken dn idag har en fortsatt stark
stallning 1 skolan och har medfort att den skrivna texten har en dominerade stillning som det
medium som férmedlar kunskap (Skolverket 2016, Liromedelsforfattarna 2020). Under 1960-talet
bildades foéreningen Svenska liromedelsforfattares forbund dir medlemmarna bland annat
arbetade med att granska liromedel. Den statliga liromedelsgranskningen pagick under aren 1983-
1991. Idag sker mycket av liromedelsgranskningen inom forskningens ram (Almgren 2010, Sjodén
2014).

Eftersom den trycka liroboken har en fortsatt stark stillning i skolan bidrar det till att den skrivna
texten dominerar som medium och formedlar kunskap. Selander (1989) menar att det finns en
forestillning om att kunskap som foérmedlas via text virderas hogt. Samtidigt har den visuella
kommunikationen allt stérre utrymme 1 samhillet. Laroboken och tryckta liromedelsmaterial har
en fortsatt stark stillning 1 skolan och dr Overldgset nir det giller olika former av liromedel
(Liromedelsforfattarna 2020), men samtidigt sd utmanar digitala material och liromedel den

svenska skolan (Skolverket 2010).

Under 2019 tillsatte regeringen en utredning (SOU 2019:91) med uppdraget att se 6ver statens roll
nir det giller liromedel. Utredningen skulle foresla atgarder for att sakra tillgingen pa
indamalsenliga liromedel av hog kvalitet. Utifran detta skapade Liromedelsforfattarna ett
samarbete med Lirarnas Riksforbund, Lararférbundet och elevorganisationerna for att underscka
hur liromedelssituationen sag ut eftersom man visste att det saknades offentlig statistik 1 amnet.
En lirarenkit genomfordes liksom en undersékning bland rektorer for att fa en sa bred och

nyanserad bild som mojligt av situationen (Laromedelsforfattarna 2020).

Numera ser man pa lirandet som nagot livslangt och eftersom samhallet férindras hela tiden stlls
det nya krav nir det giller lirandet (Lgrl1, Illeris 2015). Den digitala utvecklingen syns 6verallt 1
hela samhaillet och dven i skolans virld. Under de senaste daren har datorn alltmer kommit att inta
en sjilvklar position i skolarbetet. Via olika plattformar delar elever och lirare dokument samt

kommunicerar inb6rdes kring det mesta som rér undervisningen (Ekelund 2020).
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3.3 Bedémning av digitala merviarden och

kvalitetsmarkorer

Ett problem ir att forskningen inte haller jimna steg med hur man faktiskt anvinder och férvintas
anvinda datorer i klassrummen. Dels dr det svart att hitta digitala liromedel som ar
forskningsbaserade och vetenskapligt utvarderade (Sjodén, 2014). Dels finns si mycket
nyproducerat material att man ofta inte heller kan férlita sig pa nagon praxis eller lirarkollegers
erfarenheter, pa samma sitt som nir man bedémer traditionella lirobocker (Sj6dén). Idag har
rektorn ansvar fOr att lararna far aktivt lararstod och forutsittningar att anvanda liromedel av god
kvalitet samt andra lirverktyg for en tidsenlig utbildning, bland annat skolbibliotek och digitala
verktyg (Skolverket 2011). I praktiken dr det pedagogerna som maste fatta beslut om vilka
liromedel som ska anvindas och hur de ska anvindas i och med att de dven granskar lirobécker
innan de kops in. Det ér alltsa bade en lirares ansvar och frihet att vilja liromedel for att na uppsatta

mal med ldrandet i undervisningen.

Innan pedagoger képer in digitala lirobocker bor de granska ett par olika liroboksforlags alternativ
och utga ifrin ndgra kriterier f6r vad som avgor valet av just den digitala liroboken som de viljer.
Sj6dén(2019) vill lyfta fram de digitala mervirdena och utifran dem komma fram till vad som ir ett
bra digitalt liromedel. Med liromedel avser Sj6dén interaktiva liromedel som kan kéras pa vanliga
elevdatorer eller pekplattor och motsvarar egenskaperna hos en traditionell, tryckt lirobok.
Eftersom digitala lirobocker skiljer sig at i sin karaktir ar det viktigt med en gemensam ram for att
kunna bedéma och jamfora det pedagogiska mervirdet av olika digitala liromedel. Generellt menar
han att det saknas kunskaper hos pedagoger nir en digital lirobok fyller sin funktion. Sj6dén
foreslar foljande tre aspekter for att kunna bedéma det pedagogiska mervirdet inom digitala

laromedel:

1) Undersok hur det digitala liromedlets grafik, ljud, film, animationer etc. som visas eller kan
spelar upp pa datorskirmen.

2) Undersok hur liroboken interagerar med eleven — t.ex. hur man klickar sig fram 1 en virtuell
milj6 och hur den ger dterkoppling till eleven.

3) Undersok liromedlets sociala positionering av eleven d.v.s. hur eleven interagerar i
rolltaganden 1 digitala karaktirer, som kan paverka hur eleven tar sig an uppgifter i

laromedlet.
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I oktober 2016 kom Skolverket ut med ett material f6r larare som vill ha hjilp att s6ka och virdera
digitala liromedel. I deras definition av liromedel ingar dven “interaktiva bocker” som déa kan
klassas som digitala lirobocker. For att fa ytterligare kunskap kring att virdera digitala liromedel
har Skolverket skapat en tvastegsmodell och ett ramverk liknade Sjédéns for att granska digitala

liromedel/lirobocker. Skolverkets modell tar upp fyra aspekter;

1) Interaktivitet: Uppmuntrar liromedlet till interaktivitet?

2) Form: Kombineras bilder, texter och ljud pa ett sitt som skapar samstimmighet med
innehallet?

3) Innehall: Framstills innehallet pa ett forstaeligt satt?

4) Funktionalitet: Gar det att anpassa liromedlet efter givna forutsittningar i ditt klassrum?

Till dessa aspekter stills kompletterande fokusfragor for att fordjupa granskningen. Den sista
aspekten lyfte inte Sj6dén (2014) i sin artikel, men som ar relevant, da férutsittningarna for hur

lirandet kan organiseras kan skilja sig at mellan olika skolverksamheter.

Pedagoger har bade ett tidsédande och ansvarfullt uppdrag pa sina axlar nir det giller att ta fram
limpliga digitala lirobocker. Detta innebidr ocksa att pedagoger maste vara insatta i hur digitala
lirobocker dr uppbyggda och hur de ska granskas, da det dr en viktig grundsten 1 att kunna stotta
elever i deras lirande. Blomgren (20106) skriver i sin avhandling om "Den svarfangade motivationen —
elever i en digitaliserad ldrmifjo” att digitalisering dr generellt bra fér elevernas motivation i deras
skolarbete. Elevernas instillning till lirandet, tillgdng till en dator f6r att kunna 16sa uppgifter och
lirares digitala kompetens gor att eleverna kan fatta fler beslut hur de vill genomféra skolarbetet.
En digital lirobok skulle alltsa kunna bidra till 6kad motivation och leda till 6kat larande hos eleven.
A andra sidan pekar dven Blomgren pa att det spelar samtidigt ingen roll om liraren anvinder
digitala eller analoga resurser. Eleverna motiveras om uppgiften kinns betydelsefull och malinriktad
samt om de far konstruktiv feedback under sitt arbete. Han menar aven att det ar intressant om
kombination av analoga och digitala metoder bidrar till elevernas motivation och lirandemal
(Blomgren 2016). Ett digitalt redskap ar relevant for elevernas motivation och lirande dven om det
inte ar avgorande for lirandet. Men om det samtidigt saknas kunskaper hos pedagoger om digitala
lirob&ckers mervarden och hur man ska granska digitala lirobécker kan det bli ett pedagogiskt
glapp 1 undervisningen och i lirandet. Prensky (2020), som myntade de tva begreppen digital natives
och digital immigrants, liknar datoranvindningen vid ett sprak och menar att de digitala
immigranterna alla talar med mer eller mindre accent d.v.s. att de har olika djup och kunskap inom
den digitala virlden. Detta utgor ett problem, eftersom ldrarna i nulidget huvudsakligen ar digitala

immigranter. Pedagogerna talar inte samma sprak som eleverna de ska forsoka na fram till, samt
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att pedagogerna ibland kan ha svart att forsta och uppskatta andra fardigheter som eleverna tillignat
sig genom datoranvindning (Prensky 2012). Detta glapp borde vara overgiaende da den yngre
generationen av pedagoger ar uppvixta och formats av det digitala samhillet. Det édr rimligt att anta
att det redan finns ett litet antal av digital natives i lirarkaren da Prenskys slutsatser har nagra ar pa

nacken.

)

I Laromedelsforfattarnas rapport “Rdtten till kunskap — en rapport om liromedelssituationen i Sverige’
(2020) framkom det att nar det gillde inkép av tryckta lirobocker var det oftast lirarna som stod
bakom inképen. Nir det gillde inkép av digitala lirobocker var det ofta skolledare eller
skolhuvudmin pa kommunniva (43%) som stod bakom inképen. Skolhuvudminnen kinner inte
alltid till verkligheten i klassrummet. Detta innebir i praktiken att lirarna tappar makten Gver sin
undervisning och de redskap de anvinder(ibid). Per Kornhall, ordférande i Liromedelsforfattarna,
uttalar sig om rapporten i en artikel i Lararférbundets tidning Liraren (2021): Vi blev férvanade
over att lararna har tappat kontrollen 6ver valet av digitala liromedel”. I rapporten framkommer
det att det tryckta liromedlet fortfarande ér overldgset vilket bekriftades av elevorganisationerna.
Den digitala generationen uttrycker en stark oro for att de inte har bra liromedel. De vill garna ha
fysiska liromedel da de tycker att de digitala liromedlen ofta har brister och problem menar
Kornhall. Det framkom éven 1 rapporten att lirare upplevde att de behévde mer tid f6r att granska
och lira kidnna digitala liromedel. Agnetha Gulz, kognitionsforskare vid Lunds och Link6pings
Universitet uttalar sig i en artikel i samma tidning som Per Kornhall. Som forskare hjilper Gulz
lirarna att valja digitala lirobocker och hon menar att det kan vara svart att avgéra om en digital

lirobok ir bra. Gulz lyfter fram tre sd kallade kvalitetsmarkorer:

1) Om liroboken kan motsta trial and error-beteenden, alltsa beteenden nir elever bara
provar, utan tanke och ser vad som hiander.

2) Om liroboken har feedback utéver bara signalera ritt eller fel, nagon annan form av feed-
back.

3) Om liroboken har en formbarhet nir elever gar djupare, d.v.s. om det finns stéd och

utmaning och olika svérighetsnivaer och nivaer av stéd (Lararen 2021).

Att dagens lirare behover stéd for att navigera nir det giller digitala lirobocker ar tydligt enligt
ovan. Samtidigt verkar det som att det har blivit en maktforskjutning fran att liraren har haft
ansvaret att granska och vilja lirobok till att nir det giller digitala lirob6cker sd ligger ansvaret
oftast pa rektor eller till och med. pa huvudmannaniva. Det blir en forskjutning fran innehall till att

istallet bli en teknisk 16sning som pedagogerna inte far vara dgare over.
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3.4 Digital och traditionell lisning

Utifran PIS.A 2009 ir de vanligaste datoraktiviteterna bland 15-aringar att surfa pé internet, att
skriva och skicka e-post samt att chatta. Alla dessa aktiviteter omfattar ldsning. Flera av 15-dringarna
angav att de utférde dessa typer av aktiviteter mer regelbundet dn lisning av traditionell textldsning.
Detta visar pa att en 15-aring i genomsnitt dgnar mer tid at det som kan kallas for digital lisning pa
t.ex. sociala medier dn at det som kan kallas for traditionell lasning. Statens medierads granskning
fran 2019 som péd regeringens uppdrag tillsammans med SCB ska folja barns och ungas
medieanvindning och som ir Sveriges storsta undersokning pa omradet, visade att aldrig tidigare
har unga list sa lite bocker och tidningar. 2012 laste 23 % 18-aringar och 21 % f6r 15-aringar
dagligen pa fritiden. 2018 ligger siffran pa 11 % f6r 18-aringar och 9 % for 15-aringar. Generellt

sjunker den dagliga lisningen pa tryckta medier ju dldre barnen blir (Statens medierad 2019).

Ett annat perspektiv framkommer om unga svenskars digitala lasning i den senaste ¢ePIRLS-studien
fran 2016. Denna studie matte den digitala ldsférmagan hos svenska elever 1 arskurs 4 i ett
internationellt perspektiv, dir det férekom en blandning av en ny digital lisf6rmaga och den
traditionella lisf6rmaga som krivs vid ldsning pa papper. I studien framkom det att svenska elever
presterar 6ver genomsnittet 1 digital lisning i EU och OECD. Svenskas elever var till och med
bittre pa digital lisning jaimfért med lisning av papperstexter. Studien visar ocksa att flickor
presterar bittre dn pojkar i digital lisning samt att det fanns stora resultatskillnader mellan elever

med olika socioekonomisk bakgrund.

I rapporten menar man att ldsa och ta till sig information pa internet kravs samma lasférmaga som
den som provas i ordinarie PIRI.S-studier, men att lisning pa internet kriver att man anvinder
denna ldsformaga 1 den mer komplexa milj6 som Internet ar jimfért med en papperstext (e-PIRLS

2016).

Aven om digital lisning och traditionell lisning ses om tva olika typer av lisning, har de en del
gemensamt. Det beh6vs samma grundliggande teknik oavsett om det férekommer digitalt eller
tryckt text pa papper. Ldsaren maste kunna avkoda snabbt och sikert sia att bokstiver kan
identifieras, bindas samman till ord och till meningar. Aven sprakforstielse krivs av lisaren for att

ge texten en innebord. Ovan nimnda férmadgor krivs f6r bada formerna av lisning (Skolverket

2013).

Rasmusson (2014) drar slutsatsen 1 sin avhandling att lisforstaelsen ér olika beroende pa textens
karaktir och 1 vilken kontext den lyfts fram. Hon kommer dven fram till att det behovs speciella

férmagor och kompetenser for digital lisning. Den digitala texten édr ofta multimodal i sin
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framstillning som stiller krav pa férmagan att tolka och forsta kombinationen av text, bilder,
videofilmer och diagram (Rasmusson). Rasmusson menar ocksa att det digitala lisandet har ingen
framtridande plats 1 den svenska skolans styrdokument, dven om det omniamns i kommentarerna
till kursplanen 1 svenska dar det star: “Att ldsa texter som ér tryckta ord pa papper kriver vissa
strategier. Att lisa texter pa webbsidor eller 1 sociala medier av olika slag kridver andra” (Skolverket
2011, s.12). I den nya kursplanen i svenska som trader i kraft hosten 2022 star: “Eleverna ska ges
mojlighet att kommunicera i digitala miljoer med interaktiva och féranderliga texter” (Skolverket
2021). Négra exempel pa hur pedagogen ska utveckla strategier for det digitala lisandet framgar

inte.

Enligt aktuell forskning visar det sig att den tryckta boken ar betydligt mer lisvanlig dn texten pa
en datorskirm. Elever anvinder sig mer av ytlisning vid digitala texter och djupldsning vid tryckta
texter (Stole, m. fl 2020). Eleverna forstod mindre av texten de ldste digitalt jamfért med texten de
liste pa papper. En forklaring kunde vara nir man liser digitalt maste man scrolla i texten vilket
gOr att man ytldser mer. De menade dven att eleverna kan anvinda fel ldsstrategier nir de ldste pa
datorskirm vilket var ytliga sok- och hittastrategier(ibid). Man kan konstatera att lasningen sker pa

olika sitt utifrin om det 4r en tryckt text jamfort med en digital.

Lenhardt et. al (2017) konstaterade att elever i dk 1-6 ldste snabbare pa digital skairm jamfort nér de
liste samma text i tryckt pappersform. Forskarna noterade dven att de yngre eleverna “slarvlaste”
mer ndr de ldste digitalt jimfért med ldsning pa tryckt papper. En slutsats av studien var att liraren
skulle stotta eleverna for att inte ldsa for snabbt nir det var digital lasning, utan stanna upp och
gora anteckningar och stédord sa att de hann med att processa innehéllet. Men dven dldre studenter
tenderar att ha bittre ldsforstaelse nir de liser pa papper jamfort med digital text. I en studie med
universitetsstudenter fick deltagarna valja mellan att ldsa en tryckt papperstext eller en digital text
om barnsjukdomar. Aven hir tenderade studenterna att lisa snabbare pi skirm jimfort med
samma text i tryckt pappersform. Forstielsen av innehallet var lika bra oavsett om studenterna liste
texten digitalt eller pa pappersform. Diremot sa kunde de som ldst i pappersform aterge fler
huvudpoinger av texten vilket visar att studenterna har 6kad djuplisning i papperstexten jamfort

med den digitala texten (Singer et al., 2017).

Forskare har dven noterat att lisningen skiljer sig 4t beroende pa vilket tema den behandlar. Om
textens innehall beror och har ett mer littillgangligt innehall, visar det sig att det 4r marginell skillnad
mellan tryckt och digital text. Haddock et. al (2020) presenterar en studie hur ett tryckt medium vs
digitalt medium paverkade lisarens forstaelse och intresse. Studien gjordes pa unga vuxna som

hade vuxit upp med mycket elektronisk teknik det vill siga digital natives. De frimsta resultaten i
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studien visade att den Overgripande forstaelsen var storre nir deltagarna liste det tryckta mediet
jamfort med det digitala. Det digitala mediet ansdgs som stressande under lisning. Men det berodde
aven pa vilket tema texten hade. En text rorde t.ex. hilsa och vikt, dir var skillnaden mellan
medierna marginellt. Generellt var forstaelsen storre nar det var ett tryckt media (Haddock et. al

2020).

Delgadoa et. al (2018) studie "Don t throw away your printed books” diskuterar om och under vilka
forhillanden media paverkade lasforstaelsen. De kom fram till att digitala miljGer inte alltid passar
bist till djupforstielse och lirande. Digitala enheter kan inte undvikas i dagens utbildningssystem
och att mer arbete maste géra mer for att hjalpa elever att ldsa 1 digitala medier samt hur man kan
utveckla digitala utbildningsmiljéer. Delgadoa kom fram till att den pappersbaserade lisférdelen
var genomgiende i alla studier som anvinde informationstexter eller en blandning av informations-
och berittande texter. Diaremot var skillnaden inte sa stor vid berittande texter,” the paper-based
reading advantage increased in time — constrained reading compared to self-paced reading” (ibid

5.25).

Delgadoa (2018) kom aven fram till att texter didr man scrollar ger simre lasforstaelse vilket dven
Stele (2020) kom fram till i sin studie. Delgadoa (2018) menar dven att det dr nédvindigt f6r barn
som vixer upp omgivna av digital teknik, att kunna soka, navigera, lisa kritiskt samt kunna
multitaska. I studien menar de att detta stiller krav pa bade barn och vuxna som kanske inte
behirskar dessa processer tillrickligt. “If simply being exposed to digital technologies were enough
to gain these skills, then we would expect an increasing advantage of digital reading, or at least
decreasing screen inferiority over the years.” (ibid s.34). Delgadoa (2018) menar att skidrmens
underligsenhet dr en stor utmaning framéver for alla aldersgrupper nir tekniken 6kar i omfang.
Det idr inte tillrackligt att bara utsittas for digital teknik for att férméagor som kravs for digital

lisning ska utvecklas.

I en artikel fran 2019 menar Perdede (2019) att i manga férekommande studier innan 2010 var den
tryckta texten bittre i manga avseenden jamfort med den digitala texten nir det giller ldsning
kopplat till lishastighet, hur noggrant man laste texten och lasférstielse. Perdede menar att efter
2010 sa visade manga studier att den digitala texten hade en Overligsenhet nir de gillde
ovanstaende faktorer med vissa undantag fran vissa studier som fortfarande visade att den tryckta
texten hade lasférdelar eller visade pa obetydliga skillnader. Orsaker bakom att olika studier som
gjorts har fallit ut sa olika, kan bero pa t.ex. hur utvecklad den digitala tekniken och verktyget ar
som anvints for ldsning, deltagarna som deltar i studiens fértrogenhet med tekniken, hur vil

deltagarna kan behirska digitala ldsstrategier och deltagarnas uppfattning av digital lasning. Digitala
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lasstrategier forutsatter att lasaren kan ldsa multimodala texter. Lovland (2015) menar att ldsning av
multimodala texter kriver att lisaren ir flexibel och lyhérd. Lisaren ska kunna vilja och kombinera
de strategier som krivs f6r den funktion som varje enskild modalitet har, till exempel 1 ett filmklipp
eller bild. Det ricker inte med att ldsa och tolka de olika modaliteterna i en multimodal text var for
sig. For att skapa mening for ldsaren behdver de olika modaliteterna ldsas och tolkas som en helhet
som hela texten utgor (Levland) Nir det gallde uppfattning visade de granskade studierna att yngre
anvindare som dr tekniskt kunniga hade en mer positiv attityd till digital lisning dven om
aldersfaktorn ocksa paverkade anviandarnas medvetenhet om digitala texter d.v.s. ju yngre deltagare
desto mindre medvetenhet och svarigheter med digitala texter da man hade hanterat digitala texter
under en kortare tid 1 livet. Eftersom att digitala texter dr oundvikliga inom skolans virld och i livet
1 stort, bor de anvindas som komplement eller ersittning av de resurser som larare redan har. Det

behovs fler studier for att underlitta for elevers arbete med digital lasning (Perdede 2019).

Barbro Westlund (2020), filosofie doktor i didaktik och lektor i lis-och skrivutveckling vid
Stockholms universitet menar att forskningen ér i nuliget ganska spretig om hur formatet pa texten
paverkar lasforstaelsen. Men mycket talar for att lasforstaelsen verkar bli djupare vid lisning pa
papper. Hennes uppfattning, som ocksa star i 6verensstimmelse med Lgrl1, dr dock att bada
lisformaten behdvs. Westlund understryker att oavsett om elever liser pa skirm eller papper, sa

krivs lararens aktiva vigledning i hur man tar sig an olika texter.

Mina slutsatser av ovanstiende dr sammanfattningsvis foljande. LasfOrstaelsen skiljer sig at
beroende pa digital eller analog text, unga tenderar att ytlisa pa skarm och djuplisa nir det ar tryckt
text. Det har dven visat sig att temat pa texten dr en avgorande faktor for att tillgodogéra sig textens
innehall. Aktuell forskning visar att elever behéver fa lira sig strategier for att kunna tillgodogora
sig digital text pa ett djupare sitt. Framfor allt dr detta viktigt for elever i de yngre aldersgrupperna
(Lenhardt 2017, Stele 2020). Aldre lisare tenderar att hantera det bittre. Kunskaper inom
multimodal ldsning dr en forutsittning for att pedagoger ska kunna bedriva undervisning pa ett
framgangsrikt sitt 1 framtiden och forskning om digitala ldsstrategier behdver lyftas fram mer 1
skolans virld (Delgadoa 2020). Svensson (2014) menar att det beh6vs pedagogisk kunskap om nir
och hur olika egenskaper och aktiviteter och verksamheter utgor ett stod eller hinder £6r larande.
Detta pastaende ir relevant da digitala lirobocker skiljer sig fran tryckta bocker nir det giller
utformning och hur eleven anvander dem vid ldsning och staller andra krav pa eleven nir det giller
lisning. For att kunna ta fram digitala lirobocker av hég kvalitet krivs fortsatt forskning och
utveckling inom detta omrade. Det dr dven viktigt att den senaste forskningen implementeras inom

utbildning bade pa grundskoleniva och gymnasieniva.
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4.Metod

Utifran de fragestillningar som jag har formulerat valde jag att genomfora en kvalitativ studie med
gruppintervjuer som blir min empiriska bas i mitt undersékande arbete. Resultatet av intervjuerna
har sedan kopplats till Illeris (2015) teori om lirandets tre dimensioner; innehallsdimensionen,
drivkraftsdimensionen och samspelsdimensionen. Varen 2021 intervjuade jag ett litet antal elever,
tva elever i ak 8, en pojke och en flicka, tva elever i dk 9, en pojke och en flicka samt tva pedagoger,
en man och en kvinna, som undervisar i SO-dmnet pa hogstadiet. Lingden for varje intervju var ca
45 minuter. Gruppintervjun genomfordes med tva personer per gang och dir framkom inga storre
avvikande meningar, vilket avspeglas i empirin och visar pa en samsyn mellan de som intervjuas.
Det skulle ha kunnat férekomma meningsskiljaktigheter inom en gruppinterviju, didremot
férekommer det delvis olika upplevelser av den digitala liroboken mellan elever i ak 8 och ak 9.
Jag anvinde mig av fokusgrupp som metod, vilket innebir att intervjun har 6ppna frigor och
respondenterna far diskutera fragestillningarna tillsammans. Fokusgrupp som metod méjliggjorde
att jag kunde fa med fler synvinklar utifran att informanterna kunde f6lja varandras tanketradar och
pa sa sitt komma med nya tankar utifran vad tidigare informant uttalat sig om (Bryman 2011). Som
forfattare av en uppsats med en kvalitativ studie tillskansas jag makt att formulera och tolka
informanternas svar och utifrin deras beskrivningar formulera studiens analys och slutsatser.
Genom att citera elevernas och pedagogernas svar i uppsatsen, ger jag dem delvis makten tillbaka,
informanternas egen rost far tala och de far ett minskligt ansikte. Det ger dven ldsaren mojlighet

att fa en uppfattning om informanterna och deras intentioner.

Studiens tillf6rlitlighet kan granskas utifran flera perspektiv. Om jag hade haft ytterligare en skola,
som anvinde digitala lirobocker, 1 mitt underlag f6r min studie, hade jag kunnat fa fram fler
konfliktsituationer i empirin. Ett utvidgat och bredare urval av elever med olika skolmiljé hade
kunnat bidra till ytterligare perspektiv i uppsatsen och en mer nyanserad bild. Aven min ringa
erfarenhet av att genomfora kvalitativa studier paverkar bade resultat och analysdel. En aspekt av
detta dr min oerfarenhet av att genomfora intervjuer. Det dr mojligt att jag hade fatt ut fler exempel
pa beskrivningar dar det inte radde konsensus genom sakerstalla att bada personerna fatt mojlighet
att svara pa fragan mer utforligt. I situationer dir endast den ena svarade och den andra
“hummade”, hade jag kunnat friga den andre informanten om hen holl med i den forras
beskrivning. Jag noterade dven att den andra och tredje intervjun foll battre ut d4n den forsta.
Genom att ha provat intervjuguiden pa ett par elever och nagon pedagog innan skarpt lige, hade

den forsta intervjun sannolikt fallit battre ut. Jag har dven anvint mig av ett par referenser som har
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nagra ar pa nacken till exemepl Prensky (2012) Digital Wisdom samt Blomgrens avhandling (2016)
om Den svarfangade motivationen. Det dr moijligt att jag kunde ha hittat mer aktuella referenser an ovan
nimnda, vilket eventuellt hade gett en annan vinkling av studien. Diremot refererar jag till flera
aktuella kallor om ldsning av digital text jamfoért med tryckt text, till exemepl Delgadoa (et. Al 2018)
Don 't throw away your printed books samt Stele (2020) om yt- och djupldsning av digitala texter. Att en
del referenser ir aldre och vissa mer aktuella paverkar forstias balansen i studiens resultat och

trovardighet.

Di jag maste avgrinsa mitt omrdde blir denna undersékning endast ett geografiskt och
socioekonomiskt stickprov pa en grundskola i Helsingborg. De informanter som jag intervjuade
representerade elever och pedagoger pa en hogstadieskola som i huvudsak ir etablerad i ett
villaomrade och forort till Helsingborg. Eftersom underlaget till undersékningen endast utgor ett
stickprov bor det beaktas vid eventuell anvindning av resultatet och kan pa sa sitt inte ge nigon
generell bild utifran studiens resultat. Rasmusson (2014) nimner en studie frin 2014 1 USA, dir
digital ldsning skiljde sig mellan tvé stider med olika socioekonomiska férutsittningar. Elever i den
rikare staden hade oftare tillgang till internet hemma och hade oftare tillgang till dator i skolan vilket
ansags vara en forklaring till skillnaden. I de nordiska lainderna ser tillgangen till internet annorlunda
ut. Aven om skolorna i Sverige har kommit olika lingt nir det giller digitaliseringen, kan man inte

bortse ifran detta 1 min studies avgrinsning.

4.1 Icke slumpmissigt urval

I min studie har jag anvint mig utav malstyrt, icke slumpmassigt urval, vilket innebir att forskaren
gOr sitt urval utifrin en 6nskan om att intervjua personer som ar relevanta for forskningsfragorna
(Bryman 2011). Dessa kan anvindas vid kvalitativa studier for att vara foérvissad om att man ska fa
variation i svaren fran dem man intervjuar (Bryman). En skolklass dr vanligtvis heterogen 1 sin
sammansittning nar det giller vilka férutsittningar de har f6r lirande och skolarbete d.v.s. det finns
bade lag- och hogpresterande elever (Skolverket 2004). For att fa ett mer representativt underlag
lit jag pedagogerna utse elever som hade lite olika forutsittningar ndr det giller lirande och
undervisning i respektive grupp samt att de dr jimt fordelade 6ver konen, pojke och flicka.
Pedagogerna var utvalda av bitridande rektor pa aktuell skola och férdelade man och kvinna fér

att skapa bredd.

Bryman (2011) tar upp fraigan om reaktiva effekter i samband med intervju vilket jag hade i

beaktande i samband med intervju och efterat vid analysarbetet. Bade enskilt och 1 grupp kan
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minniskor bete sig mindre naturligt i samband med intervju. Vid gruppinterviju kan det férekomma
att informanterna kinner sig osakra da intervjuaren ir ny f6r dem som person. For att minska den
reaktiva effekten valde jag att triffa informanterna en gang innan intervjuerna skulle genomféras.
Jag hade en kort informationstriff pa informanternas skola under ca 20 minuter. Pa métet berattade
jag om min bakgrund, mitt syfte med min uppsats, hur intervjun skulle ga till samt informerade om
och delade ut samtyckesblanketter. Jag betonade for elever och pedagoger att om de kom fram till
att de inte ville delta innan sjilva intervjutillfillet, hade de ritt att neka till deltagande i studien trots
att de skrivit pa samtyckesblanketten. Enligt Etikprovningslagen ska personer som dr under 15 ar
ha vardnadshavares samtycke for den minderariges vagnar for att delta 1 studien. For de elever som
var under 15 dr i ak 8, krivdes vardnadshavares tillstand for att genomféra den empiriska studien.
Dirfor samlades samtyckesblanketterna in for eleverna i ak 8 ndgot senare, i samband med att

intervjun genomfordes.

Intervjuerna genomférdes vid tre olika tillfallen. Innan jag genomfoérde intervjun och satte pa
diktafonen, berittade jag dter igen syftet med intervjun, berérde samtyckesblanketten och hur den
kommer att behandlas och var arbetet kommer att publiceras efter att studien genomforts. Jag
informerade dven om intervjuns olika delar (se bilaga 1 Intervjuguide pedagog och bilaga 2
Intervjuguide elev) for att informanterna skulle vara inférstidda med upplagget av intervjun.
Intervjustrukturen var indelade 1 foljande delar; organisation, lirande, lasande samt motivation och
sampel. Framfor allt for eleverna sa jag att det finns inget ritt eller fel utifran hur ni svarar pa
fragorna, utan att jag var intresserad av deras uppfattning och erfarenhet av digitala lirobocker.
Forutom att eleverna fick besvara frigorna som ber6r min studies syfte genom intervjun, lit jag
dven eleverna underséka och jimféra en kort text i historia. Eleverna fick ldsa en text av ett
imnesomrade inom historia fran en digital lirobok och samma text fast i en tryckt lirobok. Utifran
olika jaimforelseaspekter berittade eleverna hur de upplevde respektive text och hur tillginglig de
tyckte att texten var for dem nir det giller till exempel lisning och hantering av verktyget.

Transkriberingen av de tre intervjuerna gjordes samma dag efter genomférd interviju.

Bryman (2011) tar upp den kvalitativa forskningens metoder och bedémning utav den. Han menar
att de flesta kvalitativa forskare idag uppfattar sin rapport som en av flera tinkbara representationer
av verkligheten och inte en slutgiltig version av den sociala verkligheten. I kvalitativa studier kan
det forekomma problem med generalisering. Da man som forskare gor intervjuer med en liten
grupp individer menar kritikerna att det dr omojligt att generalisera resultaten till andra miljGer
(Bryman 2011). Man kan alltsa inte uppfatta de resultat som min studie kommer fram till som

representativa for hela skolsverige, nir det giller digitala vs tryckta lirobocker. Bryman skriver att:
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”Det dr med andra ord kvaliteten pa det teoretiska slutsatserna som formuleras pa grundval av

kvalitativ data som ar det viktiga vid bedémningen av generaliserbarheten” (s.369).

4.2 Forskningsetiska overviganden

Enligt Vetenskapsradet (2017) riktlinjer, har jag gjort foljande Gvervigande angiende hur
informanterna ska behandlas som deltar i min forskningsstudie. Enligt god forskningssed fick alla
informanter ett samtyckesbrev med blankett dir jag presenterade mig sjilv, tog upp studiens syfte
och frigestillningar samt hur intervjuerna skulle genomforas och hur materialet kommer att
behandlas. Jag kontaktade och besékte den verksamhet dir intervjuerna genomférdes, limnade ut
informationsbrevet bade till ber6rda pedagoger och elever, presenterade upplagget innan intervjun
genomfordes pa ett informationsméte samt ater igen ndr sjalva intervjun genomfordes. I samband
med att jag limnade ut informationsbrevet patalade jag att deltagandet ar frivilligt och att de kan
avbryta sitt samarbete med mig nar som helst. Alla samtyckesblanketter har samlats in i en mapp
och har lagts undan for siker forvaring fram till dess uppsatsen ir genomford och godkind i sin
helhet. Direfter kommer bandade intervjuer och samtyckesblanketter att destrueras. Jag har for
avsikt att redovisa mina metoder och resultat med transparens och inte mérka nagra uppgifter. 1
samband med kursens avslut kommer jag delge rapporten till min egen verksamhet samt skicka den

till berord verksamhet dir studien genomférdes.
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5.Resultat och analys

Resultatet av studien maste ses dels utifran den analys som jag gor av den kvalitativa studiens empiri
samt dels utifran Illeris (2015) teori om ldrandets tre dimensioner; innehdllsdimensionen,
drivkraftsdimensionen och samspelsdimensionen. Aven om det inte gir att applicera Illeris teori
fullt ut, framfér allt samspelsdimensionen kommer fa mindre utrymme i denna studie pa grund av
bristande empiriskt underlag, vill jag préva hela teorin, for att fors6ka skapa en forstaelse for elevers
och pedagogers syn pa digitala lirobocker. Min studie ber6r pedagogers och elevers uppfattning
och erfarenhet av digitala lirobocker utifrin féljande perspektiv: organisation, lirande, lisande,
motivation och samspel. Analysen utifran Illeris (2015) tre dimensioner berér pedagoger som ir
verksamma i en organisation som sysslar med utbildning och lirande samt deras erfarenhet och
upplevelser av den. Elevernas del i analysen ber6r hur elever ser pa den digitala liroboken, framfér

allt utifran lirande, lisning samt motivation och samspel.

5.1 Organisation

Pedagogerna som deltog i studien, en man och en kvinna, dr verksamma SO-lirare pa hogstadiet
och de har arbetat med digital lirobok, Dzgilir, sedan 2017 pa nuvarande skola. Bada pedagogerna
har erfarenhet av att jobba med Digilir sen tidigare pa en annan skola. Pa nuvarande skola har man
erfarenhet av andra digitala lirobocker pa mellanstadiet fran Gleerups forlag, men dir pedagogerna
inte varit helt delaktiga 1 beslutet av inférandet av de digitala lirobéckerna. Detta ledde till att
satsningen inte f6ll sa vil ut pa mellanstadiet. Pa hogstadiet diremot, var det pedagogerna sjilva
som aktivt valde Digz/ir som lirobok. Den kvinnliga pedagogen uttryckte att "Personalen har aktivt
velat ha det, dd ar det upp till bevis att anvinda det. Jag tror det dr svarare om nagon képer det at
dig och kranger det pa dig.” Bada pedagogerna har tillsammans granskat andra forlag som tagit
fram digitala lirob6cker under resans gang till exemepl Clio och jamfort med Digilir, men varje lasar
har de kommit fram till att de vill fortsitta med samma liromedel ett ar all. I
Liaromedelsforfattarnas rapport “Rditten till kunskap — en rapport om liromedelssituationen i Sverige” (2020)
framkom det att nir det gillde inkép av tryckta lirobocker var det oftast lirarna som stod bakom
inképen. Nar det gallde inkop av digitala lairobocker var det ofta skolledare eller skolhuvudman pa
kommunniva (43%) som stod bakom inképen. Pa den aktuella skolan dir studien genomférdes

hade pedagoger och skolledare erfarenhet av digitala lirobocker pa mellanstadiet men dir
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pedagogerna inte hade haft sa stort inflytande i beslutet vilket ocksa ledde till att alla pedagogerna

inte var sa n6jda med den digitala lairobokssatsningen.

Den kvinnliga pedagogen berittade att den digitala liroboken Digilir ir £6r alla fyra So-imnen och
man tecknar licensavtalet liroarsvis och att det dr hon som férhandlar om avtalet varje ldsar.
Arskostnaden ir ca 100kr/elev och dmne totalt ca 400kr/elev vilket bada pedagogerna konstaterar
ir mycket pengar, men dir av har So-dmnet inte ndgra andra kostnader f6r amnet. Vi har vil turen,
de forstar [ledningen], vi har limnat vara 6nskemal och behov och de [ledningen] har képt det”
menade den kvinnliga pedagogen. A andra sidan kan vi inte bygga pa och képa in en massa
annat|material]” papekade den manliga pedagogen. Ofta vill f6rlagen teckna licens f6r hela skolan
och maximera si manga elever som mojligt, vilket innebir att avtalet férhandlas om varje lisar och
priset sjunker med fler elever som anvindare. Bida pedagogerna har hela tiden fort en dialog med
skolledningen om deras behov nir det giller lirobocker i relation till arskostnaden fér Digilir och
ledningen har godtagit deras argument och behov av den digitala liroboken. De har sedan tidigare
tryckta lirobocker i SO-dmnet men de anvinder Digilir som en bas och anvinder vildigt sillan de

tryckta lirobockerna numera.

Nir pedagogerna sjilva far fatta beslutet om vilken digital lirobok det vill jobba med paverkar det
lirarens motivation till att anvanda liroboken. Da skolledningen under tidigare lasar hade infort en
digital lirobok pa mellanstadiet skapade det inte samma lust bland alla pedagoger till att anvinda
materialet, man sag inte de fordelar med liroboken som ledningen hade gjort och som bestillt den.
Illeris (2015) nimner drivskraftsdimension, dir motivation och vilja dr viktiga faktorer till skapa
drivkraft f6r lirande. Nir pedagogerna sjilva far vilja en digital lirobok upplever dem det som mer
positivt utifran att de sjalva har fatt vara med och besluta om inkopet, vilket kan bidra till att lirarna
kanske gor ett battre jobb inom sin profession. Det kan vara sd att pedagogerna var bittre limpade
att vilja liromedel 4n skolledning i just detta fall. Det kan dven vara sa att Gleerups och Digilirs
digiala lirobocker ar likvirdiga, men att pedagogerna upplever hogre motivation nir de sjilva far
vara med och paverka val av bok. Arskostnaden for att teckna licens fér en digital lirobok 4r hog,
ca 400kr/elev och ir. En stadiebok for hogstadiet i So-dmnet ligger pa ca 400-500kt/bok, men di

ar det ett engangsutldgg som ticker behovet ett antal ar framéver.

5.2 Lirande - Elevernas perspektiv

Bade elever 1 ik 8 och 9 menade att en stor férdel med digitala lirob6cker ar att eleven har allt

samlat, de har med sig allt hem i datorn, ingen mojlighet att missa lixan, de har med lirobokstext,
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anteckningar och uppgifter hem 1 ett paket. En pojke 1 ak 8 menade att ?’Om man glémmer datorn
1 skolan sa kan man logga in pa telefonen eller pa en annan dator, sa du kommer alltid 4t den”. Den
digitala lirobokens tillginglighet paverkade deras mojlighet till lirande pa ett positivt sitt menade
dven en pojke dven i dk 9 ”Man har alltid med sig den, kan jobba var som helst, hemma och du far

ta med den 6ver allt, en bok kanske du inte alltid far ta med dig”.

Nir de gillde de multimodala inslagen i den digitala liroboken uppskattade bade elever i ak 8 och
9 det. En flicka 1 ak 9 uttryckte att ”Det finns ju linkar och ibland sa stryker de under ord [i den
digitala lirobokens text] och sd kan man trycka pd det svara ordet, det édr bra, vissa ord fattar jag
inte”. Eleverna i dak 9 var generellt mer positiva till att anvinda digitala lirobocker. Varje
imnesomrade inleds med en film och eleverna gillade att film och linkar kommer in som inslag 1
den digitala liroboken. Eleverna i ak 8 menade att de lika girna kunnat anvinda en tryckt lirobok,
da de ansag att de multimodala inliggen inte hade lika stor betydelse f6r dem och deras lirande.
Blomgren (2016) menade att en digital lirobok skulle kunna bidra till 6kad motivation och leda till
okat lirande hos eleven. A andra sidan pekar dven Blomgren pa att det spelar samtidigt ingen roll
om ldraren anvinder digitala eller analoga resurser. Eleverna motiveras om uppgiften kinns
betydelsefull och malinriktad samt om de far konstruktiv feedback under sitt arbete. Denna slutsats
blir tydlig da eleverna i ak 8 och 9 hade olika uppfattning om hur viktigt den digitala liroboken var

for att skapa motivation for lirande hos dem.

Generellt var eleverna i bade arskurs 8 och 9 positiva till att det fanns en standardtext och en littlast
text och att eleven kunde lyssna pa texten och fa den upplist bide som standardtext och lattldst
om hen ir trott och inte orkade ldsa. De uppskattade dven att de fick svara ord forklarade genom
att klicka pa ordet i texten. Till varje kapitel fanns instuderingsfrigor och férdjupningsuppgifter.
Pa vissa instuderingsfragor kunde eleven klicka pa en symbol for att fa fram svaret och jamfora
med vad man sjilv har skrivit. Eleverna tycker det dr bra att den knappen fanns sa de kan
kontrollera om de har svarat ritt. Eleverna 1 ak 9 upplevde att de hittade littare 1 en digital lirobok,
det gick fortare att s6ka efter ord, vilket gar langsammare nidr man gor det i en tryckt bok. ”Man
hittar littare i en digital lirobok, ord, sidor du kan soka pa, det mesta gar sa mycket snabbare
liksom.” menade pojken 1 ak 9 och flickan i 4k 9 instimde 1 hans svar. Eleverna i 4k 9 kinde sig
sikrare pé att jobba i den digitala liroboken jamfort med den tryckta. Om de skulle soka efter ett
begrepp som till exempel skatt, i en tryckt lirobok, skulle de s6ka 1 innehallsforteckningen. De
kande inte till att man kan soka lingst bak i ordregistret. Till skillnad fran eleverna i ak 8 hade
eleverna i dk 9 dven haft digital lirobok 1 So sen mellanstadiet, vilket kan ha paverkat deras kénsla

av trygghet nir det gillde den digitala liroboken.
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Utifran Illeris (2015) innehallsdimension handlar lirandet om kunskaper t.ex. kinnedom, kunskap,
tirdigheter och attityder. I det moderna sambhillet tolkas lirandet utifran ett vidare perspektiv, dar
aven forstaelse, insikt, mening, ssmmanhang och 6verblick ingar. Eleverna i ak 8 hade nagot simre
overblick av den digitala liroboken samt kinde nagot mindre mening med sin digitala lirobok.
Eleverna i ak 9 hade en storre helhetsforstielse av den digitala liroboken, kinde att den var
meningsfull och bittre 4n en tryckt lirobok och hade en god éverblick av sin digitala lirobok. Aven
om bada elevgrupperna ir digitala infédingar, sa har elevgrupperna olika kunskap om den digitala
lirobokens tekniska funktioner. Som pedagog dr det visentligt att ha den tekniska 6verblicken 6ver
klassens hanterande av den digitala liroboken. Eftersom digitalt material och liromedel utmanar
den svenska skolan (Skolverket 2016) kan det vara viktigt att som pedagog gbra regelbundna
utvirderingar fOr att undersoka hur elevernas lirande paverkas av den digitala liroboken och vilka
eventuella justeringar som maste goras. Delgadoa (2018) menar att skirmens underlidgsenhet nir
det giller ldsning dr en stor utmaning framover for alla aldersgrupper nir tekniken okar i omfang.
Det dr inte tillrackligt att bara utsittas for digital teknik for att férméagor som kravs for digital
lisning ska utvecklas. Det inbegriper forstas dven lirandet som helhet och inte bara lisandet.
Lovland(2015) menar att ldsaren maste kunna lisa alla enskilda multimodala enheter f6r sig men
aven kunna se en helhet av dem i texten. Pedagogens tekniska och digitala kunnande kan skilja sig
at fran pedagog till pedagog beroende pa var nigonstans pedagogen befinner sig pa skalan mellan

digital inféding och digitala immigrant.

Illeris (2015) drivkraftsdimensionen berérs, da elevernas motivation av den digitala liroboken hade
olika utfall 1 4k 8 och ak 9. For eleverna 1 dk 9 var den digitala liroboken det enda alternativet om
de fick vilja medan eleverna i ak 8 menade att den digitala liroboken var bra men att de girna hade
tillgang till tryckta lirobocker parallellt beroende pa uppgiftens karaktir i klassrummet. Att texten
var digital i den form som den férekom i liroboken Digilir hade ingen stor betydelse f6r dem.
Visserligen var det smidigt att ha allt samlat, men ibland hade den tryckta boken foérdelar som inte
den digitala hade t.ex. nir det gillde 6versikt av ett kapitel och att lisningen kunde upplevas pa ett

djupare och mer meningsfullt sitt.

5.3 Lirande - Pedagogernas perspektiv

En stor férdel med den digitala liroboken ar tillgingligheten. Eleverna kan inte hinvisa till att de
hade glémt boken i skolan samt att eleverna kunde komma at den digitalt i flera format t.ex.
mobilen. Pedagogerna ansag att den digitala liroboken métte elevernas bredd, det vill sidga allt fran

svagaste eleven till den starkaste nir det gillde lirandet kopplat den digitala liroboken. ”Alla
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anpassningar som maste goras dr mycket littare om du har ett digitalt material” menade den
kvinnliga pedagogen. Det finns tva spir till texten som ar standardtext och littlast. Pedagogerna
behé6ver inte ha flera olika lirobocker f6r att kunna anpassa undervisningen. “Istillet f6r dubbla
bécker, en bok i skolan och en hemma, det ér sa snabbt och litt att bara lyssna pa det, forstora upp
texten. Det finns manga funktioner for oss lirare som gor det littare att anpassa” papekade ater
igen den kvinnliga pedagogen. Vissa fordjupningsuppgifter ar lite mer uppdragsbaserade uppgifter,
med lankar till och lite mer formativt utformade t.ex. férprogrammerade svar som leder dem in pa
nidsta niva av fragor till amnet. Bade den manliga och den kvinnliga pedagogen papekade att den
digitala liroboken saknar ett djup i ibland, d.v.s. f6rdjupningsdelar med text och uppgifter. Dessa

bitar har utvecklats under tidens gang hos Digildr menade de.

For elever med svarigheter finns det mojlighet till att byta typsnitt, gora texten storre f6r de som
har lds-och skrivsvarigheter, lislinjal och mojlighet till att centrera och plocka bort text. Det finns
aven lattlast text som ar forenklad text. Pedagoger anvinder dock inte alla delar frekvent, det ar
endast nagra fa elever som nyttjar det. Det dr ett fatal elever pa deras 7-9- skola som anvinder
littlast, da det finns en uttalad trend att man ska klara av skolan och vara duktig. Eleverna vill inte
girna blotta sina svarigheter infor andra i klassen. De flesta elever hittar de funktioner som passar
dem bist under tiden de anvinder liroboken menar pedagogerna. Det finns dven ord/begtepp
som dr understrukna i texten och om man klickar pa ordet kommer det upp en begreppsruta som
forklarar ordet. En stor fordel var ocksd att de slapp gora allt material sjilva, vilket var

arbetsbesparande 1 tid.

Pedagogerna kinde inte till att Skolverket (2016) hade kommit ut med stédmaterial f6r att hjilpa
pedagoger att granska och virdera digitala liromedel utifran en tvastegsmodell. De kriterier som
de hade utgatt ifran infor sitt val av digital larobok var att alla fyra amnen fanns representerade,
texterna skulle vara elevnira sa elever kunde lisa och forsta innehallet. Det skulle dven finnas
moijlighet att fa texten upplist som elev samt forenklad text for elever som behévde lattldst text,
”Vi vill ha sa det tickte alla fyra dmnen, vi ville ha texter som var elevnira som gick att forsta helt
enkelt. Vi ville ha méjligheten till att det fanns inldst, litt att lyssna pa och att det ocksa fanns

férenklad text” (Manlig pedagog dk 9).

Fran borjan fanns inte tjansten med littlast text fullt ut och méjlighet till att fa texten upplist i alla
imnesomraden 1 alla fyra dmnen har kompletterats succesivt i den digitala liroboken.
Arbetsomradena och dmnena uppdateras hela tiden sd amnena kinns aktuella. Digi/ir har dven tagit
fram speciella temaomriden till exempel infor valet 1 USA. Den digitala liroboken gjorde att man

slapp dela upp béckerna emellan pedagogerna, t.ex. att mellan v. 40-50 har du historiebockerna. Pa
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sa sitt blev tidspressen mindre, di man hela tiden har tillgang till allt material i alla fyra dmnen.
Detta ledde édven till att So-pedagogerna samplanerar och genomfér samma kurser arskursvis

istillet for att som tidigare “’saxat” med lirob6ckerna mellan olika arbetsomraden.

Under intervjun frigade jag pedagogerna huruvida deras digitala lirobok métte upp till

kognitionsforskaren Gulz kvalitetsmarkorer (Lararen 2021):

1) Om liroboken kan motsta trial and error-beteenden, alltsa beteenden nir elever bara
provar, utan tanke och ser vad som hiander.

2) Om liroboken har feedback utéver bara signalera ritt eller fel, nagon form av feed-back.

3) Om liroboken har en formbarhet nir elever gar djupare, d.v.s. om det finns stdd och

utmaning och olika svérighetsnivaer och nivaer av stéd (Lararen 2021).

De tva pedagogerna som ingick i min studie kom fram till att Dzgi/ir hade de kvalitetsmarkérer som
Gulz (2021) pekar pa till exempel att den digitala liroboken har Gvningar som motstar trial and
error-beteenden, alltsa beteenden nir elever bara provar, utan tanke och ser vad som hinder. I det
fall en elev berittade om att facit kom upp oavsett vad man skrev for svar, berodde det pa hur facit
var kopplat till uppgiften, sa var det en instillning som pedagogen hade missat. Laroboken har dven
en typ av feedbackfunktion, liknande formativa 6vningar och stédmeningar, som ger lite mer an
att bara signalera ritt eller fel. Liroboken métte dven elevernas olika behov av stéd och utmaningar
1 form av olika svirighetsgrad och stéd pa olika nivder. De multimodala moment som finns i
liroboken var; fylla i ord som saknas/lucktest, linkar, videofilmer, formativa 6vningar dir eleven
far feedback i form av svar pa det eleven har skrivit, olika stéd och utmaningar med olika
svarighetsgrader. Efter att ha utvirderat Digilir med eleverna och jamfért den med en annan digital
lirobok en testperiod pa en manad, tyckte framfor allt elever som hade lite svarare for sig, att de
foredrog det andra liromedlet som hade mer av lucktest och dra/para ihop-6vningar. Denna typ
av 6vningar krivde inte lika mycket eget skrivande/formulerande av text vilket var till ovan nimnda

elevers fordel.

Under intervjun med de tva pedagogerna framkom det dven att vissa elever kan uppleva att det dr
samma uppligg hela tiden, strukturer dr ensidig i liroboken. Elever patalade ocksa den ensidiga
strukturen och att den digitala texten kan vara svart att 6verblicka och att scrollandet kan upplevas
som svart 1 digitala texter. Scrollandets effekt kommer jag ta upp ytterligare under nista kapitel som
ber6r lasning av digitala texter. Vissa texter 1 liroboken var inte helt inlédsta, framfor allt galler det i
geografi. I dessa fall gir talsyntesen in, vilket gor att kvalitet inte blir lika bra att lyssna pa for

eleverna, som nir texterna ar inldsta i férvig. Pedagogerna menar att det ar litt att lockas att ga in

28



pa nagot annat i datorn, det vill sidga en annan flik och gora nagot annat dn att ldsa text och svara
pa frigor. A andra sidan kan det vara svart att halla fokus i en tryckt lirobok ocksa fér att datorn

vid sidan om lockar oss med dess innehall.

Den digitala lirobokens tillginglighet i olika format (dator, mobil, i-pad), paverkar elevernas lirande
positivt ansag de bada pedagogerna. Det gar inte att skylla pa att man har glomt boken i skolan om
man har liroboken digitalt. De multimodala inslagen i den digitala liroboken var uppskattade men
inte avgorande for elevens larande, vilket dven aktuell forskning pavisar (Blomgren 2016). Studien
visade att ju mer erfarenhet av att jobba med digitala lirobocker desto storre trygehet och
skicklighet upplevde eleverna 1 hanteringen av den digitala tekniken. Ju yngre elever och kortare tid
eleven har hanterat digitala texter, desto mer paverkade det elevens skicklighet i att kunna hantera
digitala texter, vilket Perdede (2019) visar i sin forskning. Den pedagog som anvinder sig av digital
lirobok har en férdel 1 att regelbundet utvirdera sitt val av digital lirobok tillsammans med eleverna

och reflektera 6ver hur den paverkar elevernas lirande.

Utifran det tva pedagogernas perspektiv var den digitala liroboken bra for elever bade nir det
gillde elevers bredd och djup kopplat till lirande. Pedagogerna kunde méta elever 1 svarigheter
dven om det pa aktuell skola inte var sa manga som anviande stodfunktionerna med till exempel
lislinjal, forstorad text och littlist text. En stor vinst menade en av pedagogerna var att de inte
behovde ha flera olika lirobocker f6r att kunna anpassa undervisningen. Den kvinnliga pedagogen

1 dak 8 uttryckte att

”Alla anpassningar som ska goras till elever med speciella behov dr mycket littare om du har
ett digitalt material, istillet for att du ska ha dubbla bocker, en hemma och en i skolan, sa har
du glémt din bok. Det édr sd snabbt och litt och bara lyssna pa det, férstora upp texten, du kan
anvinda ldslinjen som ér ritt sa smidiga sa du som lirare kan anpassa texten till de elever som

behover”.

Hon beskrev dven att det var det flera av eleverna som girna lyssnade pa lirobokstexten som ett
komplement till att ldsa den. De multimodala momenten i liroboken var tillrickligt utmanade och

tyllde en god funktion i undervisningssammanhang.

Enligt Sjodén (2014) men idven Skolverket (2016) gor lirare klokt i att granska ett par olika
liroboksforlags alternativ och utga ifran kriterier for vad som avgor valet av just den digitala
liroboken som de viljer. I min aktuella studie hade pedagogerna sjilv listat urvalskriterier f6r val

att digital lirobok till exempel att texterna skulle vara elevnira och att det skulle vara méjligt att fa
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texterna upplista. De multimodala delarna var inget de hade listat upp, men de som fanns med till
exempel ldnkar, film och lucktest och instuderingsfragor tyckte det var bra och férdelarna var sa
mycket storre med en digital lirobok till exempel nir det gillde planering av ett arbetsomrade och

samarbete under ett ldsar.

Nir So-pedagogerna pa den skola studien genomférdes hade haft en alternativ digital lirobok
under en prévoperiod i undervisningen, visade utviarderingen att elever som hade lite svérare for
sig foredrog det alternativa liromedlet dir de inte behévde skriva sa mycket. Trots detta valde
pedagogerna att fortsatta med Digilir dd de ansdg att det var det basta utifran helheten som
liromedel. En annan fordel var att pedagogen slipper gora allt material sjilv och materialet som
erbjuds ar aktuellt och uppdateras regelbundet. Eleverna i denna aldersgrupp som ar digital natives.
» Aldersgruppen ir vildigt bekvima med det digitala, det ir si inkorda pa att anvinda digitalt i sin
vardag, det underlittar da i deras inlarning. Detta dr deras naturliga milj6 att lira sig sakeri.”” menade
den kvinnliga pedagogen i 4k 8. Nackdelarna som till exempel svart att Gverblicka en text, talsyntes
istallet fOr inldst text samt lockelsen att limna den digitala sidan i liroboken och ga in pa en annan
webbsida vigde inte tyngre mot alla foérdelar som den digitala liroboken erbjod. Enligt min studie
ber6r den aktuella digitala laroboken bade Illeris (2015) innehalls- och drivkraftsdimensionen. Det
ar rimligt att anta att eleverna far 6kad insikt och férstielse for dmnet utifran de stédfunktioner
som fanns till eleverna. Aven att den ackommodativa férmagan stimulerades genom att det fanns
formativa 6vningar fOr att utmana elevernas lirande. Drivkraftsférmagan som innebir en kinsla
av inre motivation fanns dven den representerad i den digitala liroboken da eleverna framfor allt 1

ak 9 inte kunde tdnka sig att byta ut den digitala liroboken till en tryckt lirobok.

5.5 Lisande - Elevernas perspektiv

Eleverna ansag att den digitala liroboken var bra da eleven kan fa texten upplist och gora texten
storre samt mojlighet att fa lattlast text. Eleverna papekade att det dr mer textmassa i den digitala
liroboken, texten upplevs som lingre och att scrolla tar tid. Pojke i ak 9 beskrev det som att ”man
scrollar, scrollar, scrollar, det blir inte den uppdelningen som nir man bliaddrar sidor [i en tryckt
bok], da vet man mer nir det tar slutftexten]|, jag har stillt om det nu sa man kan klicka pa ett
kapitel, annars bara fortsitter och fortsitter texten”. Bade elever i ak 8 och 9 menade att scrollandet
av texten var en nackdel med den digitala liroboken. En flicka i ak 8 uttryckte att ’Jag tror texten
péa datorn kianns lingre f6r man scrollar lingre, lingre ner. I den [tryckta liroboken] finns det ett

slut”. Texten delades inte upp som det gor pa en sida i en bok och de upplevde att 6verblicken av
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ett kapitel blev simre. Detta stimmer 6verens med aktuell forskning som visar att den tryckta
boken ir betydligt mer lisvinlig dn texten pa en datorskirm. Elever anvinder sig mer av ytldsning
vid digitala texter och djuplasning vid tryckta texter (Stole, et al. 2020). I den digitala lirobok som
ingick i min studie gick det att gbra en instillning som gjorde att texten delades in 1 mer Gversiktliga
delar, men det var det bara en i elev i 4k 9 som kinde till och hade gjort instillningen. Eleverna 1
nian berittade att de kunde stryka under i texten och aven gora anteckningar till texten nir de liste.
”Man kan gora egna anteckningar och stryka under [i den digitala texten] och det far vi ju egentligen
inte gora i1 analoga bécker” menade pojken 1 dk 9. Han berittade dven att nir de tidigare hade
tryckta lairobocker fick man inte stryka under eftersom de var till lans. Understrykningsfunktionen

1 den digitala liroboken kinde inte eleverna i ak 8 till.

Eleverna i ak 8 tyckte lisningen var bittre 1 tryckt lirobok. Flickan i 4k 8 menade ocksa att pa nagot
sitt kindes ldsandet lite mer slarvigt pa skdrm, som nir man sitter och sléldser pa mobilen ”Det
kanns som man sitter och kollar pa nigot som bara, som pa telefonen, da liser jag en massa saker
ocksa hela tiden, det kinns mer seriést [med tryckta lirobécker]”. Aven en flicka i 4k 9 menade att
”Man lir sig texten bdttre av att lisa en bok, man far det narmare typ, man kan sjilv folja med
fingret, jag vet inte, det dr en annan upplevelse”. Pojken i a4k 9 instdmde i det flickan sa och menade
ocksa att ldsa i tryckt bok var annorlunda. Bade elever i ak 8 och 9 tyckte att de ldste pa ett annat
satt 1 en tryckt lirobok, de ansag att de kom djupare in 1 texten och den 16pte pa bittre. En flicka i
ak 8 uttryckte att ”Jag tycker det dr littare att ldsa i tryckta [lirobdcker] f6r det kinns som man
liser. Men sen dr det battre i digitala [lirobécker| f6r da kan det kan finnas littlast och det finns
ord som man inte forstar och da kan man klicka pa dem och se vad de betyder. Men jag tycker det
ar littare att ldsa i en vanlig bok annars”. Det ar helt klart sa att digitala lirobocker har sina férdelar
till exempel mojlighet till lattlast text och fa svara ord forklarade samtidigt som den digitala
liroboken kan behova lasas pa ett annat sitt an en tryckt lirobok. Bada eleverna i ak 9 beskrev att
de inte saknade tryckta lirobocker, flickan uttryckte att ’I de dmnen jag har digital lirobok sa saknar

jag inte analoga bocker.”

Generellt upplevde dock alla fyra eleveriak 8 och 9 att ldsférstaelsen var lika bra i en digital lirobok
som i en tryckt lirobok. Lenhardt et. al (2017) som konstaterade i sin studie att elever i 4k 1-6 ldste
snabbare pa digital skirm jimfort nir de liste samma text i tryckt pappersform. Flickan i dk 8 i min
studie tyckte att hon slarvlaste mer nir hon laste digitala texter och jamforde det med sin ldsning
pa mobilen. Forskarna noterade dven att de yngre eleverna “slarvliste” mer nir de liste digitalt
jamfort med ldsning pa tryckt papper. En slutsats av studien var att liraren skulle stétta eleverna
for att inte lasa for snabbt nir det var digital ldsning, utan stanna upp och gora anteckningar och

stodord sa att de hann med att processa innehallet. Eleverna i min studie berittade att de inte

31



specifikt hade haft lektioner dar de gatt igenom hur de ska lasa nir det giller digitala texter, t.ex.
pausa oftare och sammanfatta texten. Diremot har det gatt igenom hur man hittar i den digitala
liroboken och 1 svenskidmnet hade man berort olika digitala texttyper. Delgadoa et al. (2018) menar
pa att digitala enheter inte kan undvikas i dagens utbildningssystem och att mer arbete maste gora
mer for att hjilpa elever att ldsa i digitala medier samt hur man kan utveckla digitala

utbildningsmiljGer.

Generellt menade alla fyra elever i ak 8 och 9 att skdrmen kan stora fokus i ldsandet, det finns andra
saker att gora pa datorn som kan locka samt notiser som visar sig och stor deras fokus. De ansag
att fokus var nagot battre nir de ldser i en tryckt bok déa det stinger av att gora annat pa datorn. Ett
par av eleverna sa dven att ljuset frain datorn kan vara trottande nér de sitter mycket framfér en

skarm och da var det skont att ldsa en text i en tryckt bok.

Nir jag lit eleverna lisa en tryckt lirobok 1 historia och motsvarande text i den digitala liroboken
1 historia, upplevde eleverna i ak 9 att texten I0pte pa mer i den tryckta texten, det var inte sa mycket
ord som man fastnade pa. Den ena eleven tyckte att man stannande upp 1 ldsningen i den digitala
texten dir ord var understrukna, man blev lite distraherad av understrykningarna av ordet. Dock
upplevde eleverna att lisforstaelsen var lika bra i digital lirobok som i tryckt lirobok. Eleverna 1 ak
8 gillade ldsningen i den digitala liroboken men hade garna haft tillgang dven till tryckta lirobécker
ddr man ibland kan ldsa texten analogt f6r att komma djupare in i lisandet. Det 6nskade sig en
kombination av digital och tryckt lirobok i en undervisningssituation, da det skapade
forutsattningar att vilja material beroende pa syftet med ldasningen. Perdede (2019) menar i sin
forskning att yngre anvandare som ér tekniskt kunniga hade en mer positiv attityd till digital ldsning
aven om aldersfaktorn ocksa paverkade anvindarnas medvetenhet om digitala texter da de hade
hanterat digitala texter under en kortare period 1 sitt liv som ldsare. I den senaste e-PIRLS (2016)
framkom det att svenska elever presterade Over genomsnittet 1 digital lisning i EU och OECD
samt dr till och med bittre pa digital ldsning jamfort med lisning pa papperstexter. Detta innebar
inte att elever och pedagoger kan limna den digitala lisningen at sidan, utan de maste
uppmirksammas pa att digital ldsning och analog lisning skiljer sig 4t och att det édr olika

lisstrategier (Skolverket 2013, Rasmusson 2014).

5.6 Lisande - Pedagogernas perspektiv

De bada pedagogerna i min studie hade svart att uttala sig om elevernas lasforstaelse, eftersom de

inte anvinder papperstexter/tryckta lirobocker i sd stor grad. De upplever att eleverna forstir
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texten som de ldser och att de skulle ha sett sjunkande resultat om de inte forstod texten. Diaremot
menade bada att upplevelsen blir starkare nidr man liser en text analogt och att det 4r nog bra att
varva att lisa analog och digital text som den ena pedagogen gér som dven undervisar i svensk-
imnet med Digilar. Diremot anvinder ingen av pedagogerna for narvarande tryckta texter i SO-

amnet.

Pedagogerna konstaterade att de borde prata mer med eleverna om hur man liser digitala texter
eftersom de skiljer sig at mot tryckta texter, framfor allt da vi gar mer mot att lisningen blir mer
digital. I kursplanen f6r svenska det star: “Att ldsa texter som ar tryckta ord pa papper kriver vissa
strategier. Att lisa texter pa webbsidor eller 1 sociala medier av olika slag kridver andra” (Skolverket
2011, s.12). I den nya kursplanen i svenska som trader i kraft hosten 2022 star: “Eleverna ska ges
mojlighet att kommunicera i digitala miljder med interaktiva och forinderliga texter” Skolverket
(2021). Nagra exempel pa hur pedagogen ska utveckla strategier for det digitala ldsandet framgar
inte. Pedagogerna menade att de inte vet hur generationen “digitala infédingar” kommer att
paverkas nir de liser digitala texter och om lisférmagan kommer att f6rindras hos elever framéver,
dven om de upplevde att lisforstielsen var god nu hos deras elever 1 So-damnet. Perdede (2019)
menar att digitala texter ar oundvikliga inom skolans virld och de bor anvindas som komplement
eller ersittning av de resurser som lirare redan har, men att det behovs fler studier for att underlitta

for elevers arbete med digital ldsning.

I min studie ansdg bada pedagogerna att en kombination av digitala- och tryckta lirobocker/ texter
var bra, for att utveckla bdda typerna av ldsning. Den kvinnliga pedagogen uttryckte att
“Upplevelsen blir mer stark nir du har texten framfor dig, jag tror man maste varva lite”. Detta
instimde dven den manliga pedagogen 1. Kanske behéver eleverna jobba mer med det i So-imnet
framéver, att de pratar mer med eleverna om att stanna upp och summera vad man list och stilla
kontrollfragor pa texten. Pedagogerna berittade att de lade mer tid pa att jobba med texten och
vad den handlar om i ak 7. Nar de kommer upp i dk 8 sa slipper ofta pedagogerna dem mer och
eleverna forvintas klara av att hantera och forstd texten sjilv. Den senaste forskningen menar att
béada lisformaten beh6vs oavsett om elever ldser pa skirm eller pa tryckt text. Liraren behdver ge

aktiv vigledning i hur man tar sig an olika texter Westlund(2020).

Om man kopplar Illeris (2015) innehallsdimension till lisandet i en digital lirobok, som inte bara
ber6r kunskaper och fardigheter utan dven mer komplexa formagor som sammanhang, forstielse
och Overblick kan jag konstatera att den digitala liroboken skiljer sig at nir det giller lisning.
Eleverna upplevde scrollandet av digitala texter som ett stormoment i lasandet. Detta stimmer

overens med aktuell forskning enligt Stole (2020) samt Delgadoa(2018)som menar att den tryckta
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texten ar mer lasvianlig. Forskningen visar ocksa att tryckta texter leder mer till ett djupldsande

istallet for ytlisande som ofta forekommer 1 digitala texter (Lenhardt et al. (2017).

Eleverna 1 min studie upplevde inte att den digitala liroboken ledde till f6rsimrad lasforstaelse.
Pedagogerna kunde inte heller pavisa simre lisforstaelse i So-dmnet med en digital lirobok.
Diremot upplevde bade pedagoger och elever att de littare kom djupare in 1 en tryckt text jamfort
med en digital text. I dagsliget hade inte eleverna undervisats i nagra specifika ldsstrategier for
digital textlasning. Hir behovs ytterligare forskning och stéd 1 form av tydliga handledningar fran
Skolverket till pedagoger for att underlitta arbetet med digital ldsning da den skiljer sig at fran
lisning pa tryckt papper. Innehallsdimensionens komplexare férmagor som t.ex. fOrstielse av det
man laser och ha en Oversikt 6ver det man ldser dr viktiga bitar bade nir man anvinder en digital
lirobok som en tryckt lirobok. Forskningen ar tydlig med att bada lisformaten beh&vs oavsett om
man laser pa skirm eller tryckt text (Perdede 2019, Westlund 2020). Bade pedagoger och elever
maste bli mer medvetna om att lisformaten skiljer sig at samt fa mojlighet att lira ut och hitta
strategier som underldttar ldsandet av digitala texter som sannolikt kommer 6ka i sambhillet i

framtiden.

5.7 Motivation och samspel - Elevernas perspektiv

Den digitala liroboken skapar inte nigot mervirde nir det galler motivationen ansag eleverna i ak
8. De upplever inte Digilir som lirobok som mer roligt och motiverade dn en tryckt lirobok, aven
om de gillade de multimodala momenten i Digiar. Eleverna ak 9 upplevde diremot att de
multimodala momenten med linkar, filmer, ord som man kan klicka pa for att fa orden férklarade,
vidgade deras sitt att lira sig pa och motiverade dem i deras lirande. De upplevde att lirandet blev

bittre och roligare.

Eleverna i ak 8 upplevde inte heller att samspelet med andra elever i klassrummet paverkades
nimnvirt av att de jobbar med texten digitalt. De ldser oftast sjilva och liraren kunde summera
det viktigaste i texten. Diaremot upplevde eleverna i dk 9 att det ar littare att samarbeta runt en text
péa datorn jimfort med att ha texten i liroboken, de upplevde att man var samlad runt samma text
och laste pda samma skarm. Eleverna menade att det var svérare att sitta runt en lirobok och ldsa

och interagera runt frigor.
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5.8 Motivation och samspel - Pedagogernas perspektiv

Pedagogerna upplevde att eleverna kan jobba tillsammans och interagera runt uppgifterna i den
digitala liroboken pi ett bra sitt, framfor allt nar det férekommer f6rdjupningsuppgift, da var det
bra att jobba med den digitala liroboken i grupp. Pedagogerna upplever att eleverna hittar
uppgiften fort och kommer snabbt igaing med den 1 den digitala liroboken. De upplever att den
digitala liroboken bidrar till 6kad motivation och samspel med andra. A andra sidan anser de att
So-dmnet dr ett tacksamt dmne att ha pa hogstadiet som fangar manga elevers intresse, oavsett om
man har tryckt lirobok eller digital. Det som kan motivera dem ér att det finns multimodala
moment och den kvinnliga pedagogen gav foljande exempel ”Forst liser ni den har texten pa sidan,
darefter klickar ni pa den hir linken som dr en kort film som visar hur det ér att vara slav under
antiken”. De multimodala momenten kidnns mer nira eleven som digital natives menade hon och

lockar mer édn att titta pa till exempel bilder med bildtext i en tryckt lirobok.

En digital lirobok kan leda till 6kad motivation och leda till 6kat lirande hos eleven. Blomgren
(2016) menar att det spelar ingen roll om liraren anvinder digitala eller analoga resurser. Eleverna
motiveras om uppgiften kinns betydelsefull och malinriktad samt om de fir konstruktiv feedback
under sitt arbete. En digital lirobok idr relevant for elevernas motivation dven om det inte dr
avgorande. Eleverna i dk 8 ansag inte att den digitala liroboken bidrog till 6kad motivation medan
eleverna 1 ak 9 tyckte den var motivationshéjande och ville pa inget sitt ga tillbaka till tryckta
lirob&cker. Drivkraftsdimensionen (Illeris 2015) har olika tyngd hos elever nir liroboken ir digital
eller tryckt. Vissa elever, i det hir fallet elever 1 ak 8 som haft tryckt lirobok 1 ak 7- 8 f6rdrog digitala
lirob6cker 1 kombination med tryckta lirobocker och upplevde inte att liroboken i sig var specifikt
motivationshéjande. Diremot elever i ak 9, som haft digital lirobok i So-imnet sedan mellanstadiet
var helt 6vertygande om att den digitala liroboken hade en motivationshéjande effekt pa deras

larande.

Illeris (2015) menar att “allt lirande involverar innehallsdimensionen, drivkraftsdimensionen och
samspelsdimensionen och att man maste ta hinsyn till samtliga dimensioner om man ska uppna en
tillfredstallande forstaelse eller analys av en ldrsituation eller ett liroférlopp™(s.45). Nir det giller
samspelsdimensionen som innebir att lirandet sker i samspel med andra och bidrar till aktiv
medverkan och engagemang, har jag bristande empiri och aktuell forskning att styrka empirin med.
Det som framkom i min studie var att elever i ak 9 och pedagogerna upplevde att samspelet med
andra kunde stirkas nir eleverna jobbade runt en uppgift av férdjupande karaktir pa datorn och
att det ledde till aktiv medverkan f6r att man jobbade pa en skidrm mot ett gemensamt mal. Men a

andra sidan skulle det dven detta samspel dven kunnat infinna sig med en tryckt lirobok. Precis

35



som Blomgren (2015) menade ar den digitala tekniken inte avgorande for att skapa ett fullgott
lirande, om uppgiften kinns betydelsefull och malinriktad kan den tryckta liroboken vara likvirdig

som redskap for lirande.
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6.Sammanfattning och slutsats

Mitt syfte var att ta reda pa hur pedagoger och elever pa en 7-9-skola ser pa anvindandet av digitala
lirobocker 1 undervisningen jamfért med tryckta lirobocker. Digitala lirobocker har funnits en tid
pa marknaden men inte slagit igenom helt i den svenska skolan. Idag finns det flera forlag som
erbjuder digitala lirobécker och det kan vara snarigt att hitta ett bra liromedel som utmanar
elevernas lirande pa ett bra sitt. Den skola som min studie omfattar nyttjar digitala lirobocker,
Digilir, 1 So sedan 2016 och genom att intervjua elever och pedagoger 1 dk 7-9 samt koppla det till

aktuell forskning kom jag fram till f6ljande slutsatser.

En central fraga i min studie var hur pedagoger 1 ak 7-9 ser pa anvindningen av digitala lirobocker
1 en undervisnings- och lirandesituation jaimfért med de tryckta lirobockerna. En av de forsta
fordelarna som pedagogerna nimnde med digital lirobok var att eleven kan inte skylla pa att de
gléomt boken i skolan. Boken ir tillginglig hela tiden och kan ldsas 1 olika format och den uppdateras
kontinuerligt. En annan stor férdel ar lirobokens funktioner med mojligheter till anpassningar 1
materialet efter elevens behov. De elever som dr 1 behov av sarskilt stod kan fa en littare text samt
mojlighet att fa texten upplist och andra stodfunktioner for att stotta elevers lisande. Pedagogerna
behé6ver inte ha flera olika lirobocker fOr att kunna anpassa undervisningen. Den digitala liroboken
moétte elevers bredd och djup nir det gillde lirande. De multimodala momenten i den digitala
liroboken var tillrickligt utmanade och fyllde en god funktion i undervisningssammanhang och
skapade motivation hos eleverna. Eleverna i dldersgruppen ar digitala infédingar och dr inkérda pa
att anvinda digitalt i sin vardag och darfor gynnar ett digitalt liromedel elevernas lirande. En annan
tordel var att pedagogen slipper gora allt material sjilv. Det skapade dven utrymme f6r samarbete
och samplanering med den digitala liroboken som var tillginglig f6r alla So-pedagoger hela lasaret,

till skillnad fran den tryckta dér de fick samsas om hur de skulle férdela lirob6ckerna 6ver lasaret.

I aktuell studie kunde jag dra slutsatsen att pedagogerna inte kinde till Skolverkets stédmaterial och
de hade sjilva listat urvalskriterier f6r val att digital lirobok t.ex. att texterna skulle vara elevnira
och att det skulle vara mojligt att fa texterna upplasta. De multimodala delarna var inget de hade
listat upp, men de som fanns med i liroboken var tex. linkar, film och lucktest. Det var
pedagogerna sjilva som aktivt valt Digi/ar som lirobok. Nar skolledningen under tidigare ldsar hade
infort en digital lirobok pa mellanstadiet skapade det inte samma lust bland alla pedagoger till att
anvinda materialet, man sag inte de férdelar med liroboken som ledningen hade gjort och som

bestallt den. Att pedagogerna fir vara med i granskning och val av digital lirobok paverkar
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pedagogernas drivkraft till att vilja anvanda den digitala liroboken fullt ut. Enligt Sj6dén (2014)
men dven Skolverket (2016) gor lirare klokt 1 att granska ett par olika liroboksforlags alternativ
och utgd ifran kriterier f6r vad som avgor valet av just den digitala liroboken som de viljer.
Pedagogerna hade anvint en alternativt digital lirobok, Clis, under en prévomanad. Direfter hade
de utvirderat bade Digilir och Clio som alternativ, och kom fram till att de var n6jda med Digildr

och dess upplagg.

I analysen av den digitala lirobokens fordelar och nackdelar kunde jag dra slutsatserna att den
digitala lirobokens stora férdel enligt elever och pedagoger var dess tillginglighet. Eleven har
moijlighet att koppla upp sig till liroboken 6verallt 1 olika digitala format, det fanns standard- och
littlast text samt mojligheten till att fa texten upplist vilket gjorde att ldsandet kunde anpassas efter
elevens behov. De multimodala momenten bidrog till lirandet ansag alla fyra elever i ak 8 och 9,
men var inte avgorande for eleverna i ak 8. Diremot 1 ak 9 ansag eleverna att det skapade 6kad
motivation och intresse for textens innehall. Mojligheten att fa ord férklarade direkt i liroboken
uppskattades generellt, tid for att séka forklaring pa svara ord kunde liggas pa annat och blev
arbetsbesparande. Eleverna 1 ak 9 ansag att den digitala liroboken bidrog till att arbetet kindes mer
lustfyllt och smidigare vid grupparbeten till exempel vid férdjupningsuppgifter. Aven pedagogerna
upplevde att de hittade littare och kom snabbare igang. Varken pedagoger eller elever upplevde
nagon storre skillnad i1 deras lisformaga nir de ldste tryckta texter jaimfért med digitala texter.
Diremot upplevde bade pedagoger och elever att de littare kom djupare in i en tryckt text jaimfort
med en digital text. Scrollandet 1 den digitala texten storde elevernas lidsning, de fick simre 6versikt
av texten jamfért med 1 en tryckt bok. Eleverna i ak 8 kunde uppleva att lisningen blev lite slarvigare
och en av dem jimférde med hur de last text pa mobilen som hen upplevde som lite ytligare och
slarvigare. Ldsning i en tryckt bok gav ett annat djup och upplevelse menade alla informanter i
studien. En annan aspekt som lyftes var att eleverna upplevde trétthet 1 Ggonen da de liste texten
pa skiarm. I dessa fall hade det varit skont att kunna ga 6ver och ldsa texten i en tryckt lirobok, men
dven beroende pa vilket syfte det var med ldsningen, s6klisning eller fraga svar eller djup- och
forstaelselasning. En ytterligare nackdel som bade elever och pedagoger nimnde var att den digitala
enheten kravde ett storre fokus vid lasning, da pushnotiser och andra stormoment fanns pa datorn.
Bade elever och pedagoger pekade pa att den digitala lirobokens struktur var ensidig och att det
fanns risk for att undervisningen kunde bli trékig. A andra sidan menade det att de flesta pedagoger

har ytterligare moment i undervisningen och inte bara aktiviteter kopplat till liroboken.
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6.1 Diskussion

Nir pedagoger avser att byta fran tryckta lirobocker i sin undervisning till digitala dr det inget litet
jobb som ligger framfér dem. Enligt Svensson(2014) maste pedagoger ta hinsyn till vad som ir
stod for lirande och vad som ir ett hinder for lirande och att detta kriver bade en analys och
forstielse av situationen. Eftersom en lirobok kan ses som ett stod f6r lirande, tolkar jag Svensson
att det behovs kunskap om stodets utformning i férhallande till stédets funktion 1 olika

sammanhang.

Idag har rektorn ansvar fOr att lirarna far aktivt lararstdd och tillgang till och férutsittningar att
anvinda liromedel av god kvalitet (Skolverket 2011). I praktiken édr det pedagogerna som maste
fatta beslut om vilka liromedel som ska anvindas och hur de ska anvindas och i och med att de
dven granskar lirobocker innan de képs in. Det finns undersékningar som visar att huvudmiénnen
girna fattar beslut angiende ink6p av digitala lirobocker emedan de trycka lirob6ckerna limnas
till pedagogernas ansvarsomrade (Lararen 2021). Man kan diskutera vad detta beror pa. Kanske ér
det sa att inkop av digitala lirobocker ligger pa en si pass hég konstandsniva per lisar att
huvudmannen vill ha det inom sitt ansvarsomrade. Ett annat skil kan vara att huvudmannen vill
att en lirobok som skiljer sig mot en tryckt lirobok genom att den bland annat har mulitmodala
moment och digitala funktioner, Onskar att experter inom I'T ska uttala sig pa en férvaltning innan

lirob6ckerna képs in.

Oavsett vilken arbetsgang en skola har vid inkép av digitala lirobocker, visar min studie att nér
pedagoger far vara med och vilja digitalt liromedel faller valet bittre ut bland pedagogerna och
deras nyttjande av liroboken. Illeris (2015) diskuterar utifran drivskraftsdimensionen maojlighet att
fa vara delaktig och ta ansvar bidrar till 6kad motivation. Det ar rimligt att anta att pedagogernas
val av digitala lirobocker stimulerar dem och kan bidra till motivation i undervisningen hos

eleverna.

Det ar sikert flera skolor 4n den jag har undersékt som inte kdnde till att Skolverket hade tagit fram
stodmaterial fOr att granska och gora ritt urval vid inkop av digitala lairobocker Skolverket (2010).
Varken den skola eller min egen skolas rektor eller jag som erfaren pedagog kinde till Skolverkets
stddmaterial. Det visar att nagonstans har kommunikationen om digitala lirobécker hamnat mellan
stolarna. Det dr dven rimligt att anta att forarbetet infor inkop av en digital lirobok inte ar helt
enkel. Pedagogerna ska granska flera olika digitala lirobocker, sitta sig in 1 digitala mervirden och

granska de digitala lirob6ckerna utifran kvalitetsmarkoer, vilket ar ett tidskravande arbete och som
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upplevs som svirt av pedagoger (Gulz 2020). Under 2019 tillsatte regeringen en utredning med
uppdraget att se 6ver statens roll nér det giller liromedel. Utredningen skulle féresla atgirder f6r
att sakra tillgdngen pa dndamalsenliga liromedel av hog kvalitet. Foérhoppningsvis kommer
implementeringen av Skolverkets stédmaterial synliggdras i och med denna utredning och kan dven

kvalitetssikra val av digitala lirobocker hos skolorna.

Ett problem ir att forskningen inte haller jimna steg med hur man faktiskt anvinder och férvintas
anvinda datorer i klassrummen. Aven om det sitts in fortbildningsinsatser inom IKT fér dagens
pedagoger, sa kvarstr faktumet att det finns pedagoger som sannolikt ir digitala immigranter. Aven
om det ir ett 6vergaende problem da fler yngre blir pedagoger och har vuxit upp som digitala
infédingar sa har pedagoger och elever olika djup och kunskap inom den digitala virlden. Detta
kan bli ett problem eftersom det sannolikt finns digitala immigranter i lirarkaren och den digitala
kunskapen hos pedagoger varierar i djup och bredd (Prensky 2012). Gulz, forskare vid Lunds
Universitet, hjilper pedagoger att vilja digitala liromedel och hon menar att det kan vara svart att
avgbra om en digital lirobok dr bra. Att dagens lirare behéver stod for att navigera nar det giller
digitala lirobocker ar tydligt. Samtidigt verkar det som att det har blivit en maktforskjutning fran
att lararen har haft ansvaret att granska och vilja lirobok till att nir det giller digitala lirobocker sa
ligger ansvaret oftast pa rektor eller till och med. pa huvudmannaniva. Det blir en férskjutning fran
innehall till att istillet bli en teknisk 16sning som pedagogerna inte alltid far vara dgare 6ver vilket
kan fa negativa konsekvenser for lirandet hos elever men dven paverka drivkraftsdimensionen hos
pedagoger (Illeris 2015). Att kvalitetssikra valet av lirobok dr dven nagot som elevorganisationer
uttalde sig om i Laromedelsforfattarnas rapport "Ratten till kunskap — en rapport om liromedelssituationen
7 Sverige” (2020), dir det framkom att den digitala generationen uttrycker oro for att de inte har bra

laromedel.

En digital lirobok kan 6ka motivationen hos elever och bidra till 6kad stimulans och lirande. A
andra sidan visar forskning att det spelar ingen roll om lararen anvinder digitala eller analoga
resurser, det viktigaste dr att arbetsuppgiften ar malinriktad och eleven far konstruktiv feedback pa
sitt arbete (Blomgren 2016). I min studie var det delade uppfattningar mellan ak 8 och dk 9. For
eleverna i ak 8 var det inte avgorande med en digital lirobok, dven om de ville fortsatta att ha en
digital lirobok, men da girna med en tryckt lirobok som komplement att ldsa i. Didremot eleverna
1 ak 9 upplevde att motivationen och lirandet 6kade da den digitala liroboken var sia mycket mer
stimulerande dn en tryckt lirobok. Pedagogerna ville méta eleverna 1 deras lirande pa en digital

arena genom att anvinda en digital lirobok och upplevde att de 1 sin undervisning lyckades att
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anpassa undervisningen bittre genom den digitala liroboken. Om de samtidigt kan O©ka

motivationen hos elever sa ar det ett plus f6r undervisningen och lirandet hos eleven.

Forskningen om lisning av digitala texter dr ganska spretig beroende pa hur forskningen har
genomforts; aldersgrupp, typ av texter, deltagarnas erfarenhet av digitala medier (Perdede 2019).
Dock visar flera aktuella studier att lisningen paverkas beroende pa om det ar tryckt text eller en
digital text som eleverna lidser. Rasmusson (2014) drar slutsatsen i sin avhandling att lisférstaelsen
ar olika beroende pa textens karaktir och 1 vilken kontext den lyfts fram. Hon kommer dven fram
till att det beh6vs speciella formagor och kompetenser for digital ldsning. Att som pedagog vara
medveten om skillnaden hur man ldser en digital text jamfort med en tryckt text dr centralt. Som
pedagog bor man ha klart f6r sig i vilket syfte texten ska anvandas, oavsett om den ér digital eller
tryckt samt delge elever strategier for att hantera lisningen i digitala texter pa battre sitt. Att erbjuda
alternativ lasning i tryckt text i undervisningssammanhang beroende pa syftet ar nagot som elever

efterfrigade 1 min studie. Det digitala liromedlet utesluter inte det tryckta.

Forskning visar att den tryckta boken ir betydligt mer lisvinlig dn texten pa en datorskarm.
Forskningen visar ocksa att lararen skulle stotta eleverna for att inte ldsa f6r snabbt nir det var
digital ldsning, utan stanna upp och goéra anteckningar och stédord sa att de hann med att processa
innehallet. Eleverna i min studie hade lirt sig hur de hanterade den digitala liroboken men inte
diskuterat hur de skulle lisa en digital text, till exempel stanna upp oftare och sammanfatta vad de
list muntligt eller skriftligt. Aven pedagogerna medgav att de inte hade lyft den biten i
undervisningen men att det var relevant att gora det da de inte visste hur den digitala liroboken
paverkar elevers lisning pa lang sikt. Kanske bor pedagoger reflektera 6ver vilken typ av ldsning
eleven ska gora vid aktuellt undervisningstillfille, ar det fokus pa lisforstielse av text for att forsta
ett amnes innehall eller ar fokus pa att lasa text for att s6ka svar pa fragor? Eftersom djuplasningen
och lisforstaelsen blir bittre 1 en tryckt text dr det kanske den de ska vilja om syftet med lektionen

ar att skapa forstaelse om ett innehall.

Nir man ldser en digital text pa skirm férekommer det alltid scrollande av texten och forskningen
har pekat pa att scrollandet ger simre lisforstaelse. Bade elever och pedagoger i min studie lyfte
scrollandet som ett stormoment 1 lisningen, éverblicken blev simre liksom fokus. Vid val av digital
lirobok dr denna funktion viktig att se Over som granskare och pedagog vid anvindning. I Digilir
fanns det en funktion som kunde 6ka 6versikten vilket ledde till mindre scrollande, men bara en
av fyra elever anvinde denna funktion. Perdede (2019) menar i sin studie att yngre anvindare som
ar tekniskt kunniga hade en mer positiv attityd till digital ldsning dven om aldersfaktorn ocksa

paverkade anvindarnas medvetenhet om digitala texter det vill sdga ju yngre deltagare desto mindre
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medvetenhet och svirigheter uppkom med digitala texter da man hade hanterat digitala texter under
en kortare tid 1 livet. Att limna Over det digitala lirandet till elever for att de dr digital natives och
tro att det ricker med att de Overskoljs av digital teknik ér inte tillrickligt (Delgadoa 2018).
Pedagoger och elever maste kontinuerligt utvirdera sitt anvandande av digitalt redskap. I min studie
hade pedagogerna genomfért en utvirdering av sin digitala lirobok men dven testat en alternativ
digital bok och sedan utvirderat tillsammans med eleverna. I dagsliget hade inte eleverna
undervisats i nagra specifika lisstrategier for digital textldsning i min studie. Det behévs ytterligare
forskning pa vetenskaplig grund men dven att tidigare forskning som bygger pa beprévad
erfarenhet lyfts fram i form av tydliga handledningar fran Skolverket och liroboksforlag till
pedagoger for att underlitta arbetet med digital lisning da den skiljer sig at fran lasning pa tryckt
papper. Hir dr forskningen ocksa tydlig att bada lisformaten beh6vs oavsett om man ldser pa skirm
eller tryckt text (Perdede 2019, Westlund 2020). Bade pedagoger och elever maste bli mer medvetna
om att lisformaten skiljer sig at samt fa mojlighet att hitta strategier som underlittar ldsandet av

digitala texter som sannolikt kommer 6ka i skolan 1 framtiden.

Som pedagog behéver man ta reda pa vad som stodjer lirandet for din elevgrupp. Den ena
elevgruppen ir inte den andra lik och behoven varierar hos eleverna. Laroboken, oavsett om den
ar tryckt eller digital, dr ett redskap i undervisningen som kan anvindas som en bas men ska dven
ses som ett komplement till undervisningens Ovriga delar av olika varierande och
motivationshéjande aktiviteter, fOr att stddja och utveckla elevers lirande mot ett allt mer digitalt
samhille. Det viktigaste dr inte vilken typ av liromedel som pedagogen anvinder utan att

pedagogen anvinder ett liromedel som passar den elevgrupp bast som hen undervisar 1.

Ett underliggande syfte med min studie var att f6r min egen verksamhets skull underséka digitala
lirobocker da So-pedagogerna overviger en Overgang fran tryckta lirobocker till digitala. Studiens
resultat har gett mig ytterligare kunskap infor en sadan 6vergangen t.ex. avseende kvalitetsmarkorer,
digitala mervirden och att tinka pa att tillimpa bra lisstrategier for digital lisning. Aven att den
digitala liroboken inte utesluter anvindandet av tryckta lirob6cker 1 undervisningssammanhang

utan snarare kompletterar varandra — "Don 't throw away your printed books”.

Det behé6vs ytterligare forskning inom omradet nir det giller elevers lirande och lisande kopplat
till digitala lirobocker. Ett omrade som hade varit intressant dr hur frekvent pedagoger som
anvinder sig av digitala lirobocker 1 svenska skolor tillimpar specifika ldsstrategier 1
undervisningssammanhang. Det hade dven varit intressant att underséka hur vil de kidnner till och

anvinde sig utav Skolverkets stddmaterial f6r granskning av digitala lirobocker vid inkép. Detta
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kan ses som nagon sorts kvalitetssakring da det finns ett stort urval pa marknaden och da vissa inte

ar lika bra for elevers larande.
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Bilaga 1

Intervjuguide

Pedagogernas perspektiv: Digitala Migranter

Organisatoriska fragor

)
b)
0
d)
5
9

g

h)

)
)

Hur linge har ni arbetat med en digital lirobok i So pa er skola?

Vilken digital lirobok anvinder ni er utav?

Har ni en digital larobok for alla fyra So-dmnen?

Hur linge 16per avtalet fér er lirobok? Arskostnad?

Hur kom ni fram till valet av den digitala lirobok som ni anvander idag?

Idag har rektorn ansvar for att lirarna far aktivt lararstod och tillgang till och férutsittningar
att anvanda liromedel av god kvalitet samt andra lirverktyg f6r en tidsenlig utbildning,
bland annat skolbibliotek och digitala verktyg (Skolverket 2011). Pa vilket sdtt var er rektor
inblandad 1 ert val av digital lirobok? Hade Skol- och Fritidsférvaltningen, Helsingborgs
stads skolhuvudman, nagra synpunkter pa val av digitalt liromedel i samband med beslut?
Granskade ni flera alternativa digitala lirobocker innan ni kom fram det alternativ ni
anvinder idag?

Vilka kriterier utgick ni ifran i er granskning av digitalt liromedel?

Visst ni om att Skolverket sedan 2016 tagit fram ett material fOr lirare som vill ha hjilp att
s6ka och virdera digitala liromedel?

Hade ni nagra ekonomiska ramar att halla er inom for inkopet fran ledningens sida?
Anvinder ni tryckta lirobécker parallellt idag som stod till elever som efterfragar tryckta

larobocker?
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Elevers lirande

)

p)

Pa vilket sitt ar den digitala liroboken ni anvinder er utav anpassad for elevers djup och
bred?
Ger den digitala liroboken stéttning och anpassningar till elever med svarigheter?
Kan ni beskriva hur den digitala liroboken ar uppbyggd, vilka delar som ingar?
Det finns en hel del aktuell forskning om digitala liromedel och att dven forskare har tagit
fram digitala kvalitetsmarkérer. En Lundaforskare Gulz, hjilper lirare att ta fram bra
digitala liromedel och har tagit fram féljande markorer:
1) Om liroboken kan motsta trial and error-beteenden, alltsd beteenden nir elever
bara provar, utan tanke och ser vad som hinder.
2) Om liroboken har feedback utover bara signalera ritt eller fel, ndgon form av feed-
back.
3) Om liroboken har en formbarhet nir elever gar djupare, d v s om det finns stéd
och utmaning och olika svarighetsnivaer och nivaer av stod (Lararen 2021).
Anser ni att er digitala lirobok har nagon av féljande kvalitetsmarkor? Kan ni ge exempel
pa respektive punkt?

Vilka fordelar tycker ni att er digitala lirobok har generellt utifrin ett (FORKLARA)
a) undervisningssammanhang? b) lirandeperspektiv ¢) lasforstaelseperspektiv?

Vilka nackdelar tycker ni att er digitala lirobok har generellt utifrin ett

a) undervisningssammanhang? b) lirandeperspektiv c) lasforstaelseperspektiv?

Elevers lisning

)

0

Upplever ni att elever som ér svarigheter kan hantera ldsningen pa ett lika bra sitt som en
tryckt bok eller bittre/simre?

Upplever ni att elever som édr normal- och hogpresterande kan hantera lasningen pa ett lika
bra sitt som pa en tryckt bok eller bittre/simre?

En digital lirobok kan skilja sig at nir det galler uppbyggnad jamfort med en tryckt lirobok
och paverkar pa sd sitt lisningen. Forskning visar att elever tenderar att ytldsa i digitala
texter och djupliser mer ndr det ér tryckta texter. Forskning visar att elever behdver
strategier for att kunna ta till sig digital text bittre till exemepl sakta ner i lisandet och
anteckna och processa texten oftare fOr att minska ytlisning av texten. Pratar ni med

eleverna hur de ska lidsa den digitala texten innan ni sitter dem i arbete infér ett nytt
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omrade? Eller slipper ni dem bara fritt och ger dem instruktioner till exemepl Lis forst

texten pa s x-y och gor sedan quizen efter du list texten?

Elevers samspel och motivation

u) Hur upplever ni att eleverna interagerar och samspelar med varandra nir ni anvinder
digitala lirobocker? Ar det nigon skillnad anser ni frin nir ni hade tryckta lirobécker.
v) Upplever ni att eleverna fir en storre drivkraft och motivation av den digitala liroboken

jamfort med den tryckta liroboken?
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Bilaga 2

Intervjuguide

Elevernas perspektiv Digitala infédingar

Organisatoriska frigor

2
b)
0
d)

Hur linge har ni haft digitala lirobocker?

Har ni digitala lirobocker 1 andra dmnen 4n i So?

Hur introducerade era So-lirare er nya digitala lirobok for er?

Beskriv pa vilket sitt lirarna jobbar med er i undervisningen nir ni har ett digitalt
lirobécker? Ar det ndgot som ni upplever att lirarna gér pa ett annat sitt jimfort med

tidigare da ni hade tryckta lirobocker/eller tryckta lirobocker i andra amnen?

Elevers lirande

5

g
h)

Vilka dr det storsta skillnaderna pé att jobba 1 en digital lirobok jamfért med en tryckt
lirobok?

Vilka fordelar tycker ni det dr att jobba med en digital lirobok?

Vilka nackdelar tycker ni att det ar att jobba med en digital larobok?

Ar det nagot som ni upplever som svart nir det kommer till valet av lirobok? Vad tycker

ni generellt dr bast for ert lirande?

Elevers lisning

Vilka dr de stOrsta skillnaderna pa att lisa i en digital lirobok jamfort med en tryckt larobok?
Tycker ni att ni samspelar mer med varandra 1 klassrummet ndr ni har en digital lirobok
jamfort med en tryckt lirobok. Om det ar sa, kan ni 1 sa fall beskriva hur och pa vilket sitt

for mig?
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Elevers motivation och sampel

k) Upplever ni att ni 4r mer motiverade i So-dmnet nir ni har en digital lirobok jamfort med

en trycktlirobok? Téinker till exemepl pa de multimodala momenten med linkar och filmer.

Elevers jimforelse av digital text vs tryckt lirobokstext
Eleverna studerar en digital lirobok Digilir och jamfér med en tryckt lirobok SOS, dmne historia.
Ak 8 5.169-170, 5.174 Industriella revolutionen i Stotbtitannien

Ak 9 5. 302-303, 5.305 Mellankrigstiden

Jamforelse utifran foljande punkter:

e Rubriker

e Bilder, diagram, tidslinje etc
e Bildtext

e Sviara ord/Viktiga begrepp

e [Forstaelse av textinnehallet, litt, lagom svar tillginglighet
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