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Forord och lasguide

Forord: Den rapport som jag har ldst dr en slutprodukt av en lang process av lirande
och systematisk undersokning kring metoder for sprak-, lis- och skrivundervisning
(SLS). Precis som eleverna i de kanadensiska skolorna har lirare och skolledare haft
tyngdpunkten pa processen snarare dn slutprodukten. Vigen till lirande och ut-
veckling 4r ibland viktigare ar slutresultatet. Som det gamla talesattet gar ”Grisen
vixer inte snabbare for att man viger den oftare”. Detta dr en central insikt frin
min sida efter min ldsning. Efter att ha reflekterat 6ver innehéllet i rapporten vill jag
sirskilt betona nigra delar som enligt mitt sitt att se ir frigor som vi i Angelholms
kommun behéver hantera pa ett mer optimalt sitt. Den forsta delen ér att samar-
bete mellan skolor verkar vara ett framgangsrikt sitt att stotta utveckling av under-
visning. Begreppet partnerskolor har en vildigt jaimstilld klang 1 mina 6ron. Sko-
lorna 1 Munka-Ljungby har gjort en lirande resa och behover nu dela den kom-
mande resan med andra skolor. Detta kopplar an till tva begrepp som stindigt dter-
kommer i rapporten: “learning och sharing”. Som ansvarig for utvecklingsfragor 1
kommunen vill jag verka for att ndgon eller nagra skolor vagar gd in i ett partner-
skap med skolorna i Munka-Ljungby. Jag lutar mig da mot den gedigna forskning i
Kanada som genomférts av Andy Hargreaves och Michael Fullan och som visar
vikten av partnerskap for att tillsammans kunna paverka resultaten pa mer 4n den

egna forskolan eller skolan.

Den andra delen handlar om metoder f6r SLS-undervisning. Det verkar som de
metoder som anvinds dr framgangsrika oavsett elevernas bakgrund och férutsitt-
ningar. Vi kan se att svensk skola kimpar med det kompensatoriska uppdraget i
och med att elevernas socioekonomiska bakgrund i hog grad paverkar deras lirande
och utveckling. Beskrivningarna av det stindiga fokuset av att alla kan och sjilvbil-
den som lirande/skrivare/ldsare/tinkare som hela tiden lyfts fram frin observat-

ionerna verkar skapa sjilvfértroende hos eleverna.

Den tredje och sista delen som jag slds av édr franvaron av digitala redskap och den
héga medvetenheten om detta 1 hela skolsystemet. Kan det vara sa att de digitala
redskapen ska anvinds med storre forsiktighet i de tidiga skolaren? Jag rekommen-
derar att all personal inom utbildningssektorn ldser och begrundar budskapet i rap-
porten men ocksa anviander sig av lirdomar som dragits av skolledare och lirare 1

kommunen.

Per-Erik Holmén, utvecklingschef inom LOF i Angelholms kommun



Lésguide: Denna rapport ir skriven av tva rektorer, sex lirare samt kommunens ve-
tenskapliga ledare. Rapporten har tva delar. Den forsta delen ska ses som en
“kappa” for att rama in problemomradet och syftet med studieresan. Hir beskrivs
ocksa studieresans genomférande samt generella lirdomar pa organisationsniva
som dragit fran de besékta skolorna. Den andra delen visar tre olika fallbeskriv-
ningar dir observation av undervisning konkretiseras och problematiseras. Rappor-

ten kan ldsas som en helhet men dven som delar var for sig.

Det ir manga som gjort denna resa mojlig. Forst och frimst vill vi tacka Adrienne

Gear som forverkligat studieresan genom sin inbjudan. Men vi vill ocksa tacka fors-
kare, skolledare och lirare pa de besékta skolorna som sa generdst delat med sig av
sitt sitt att leda och organisera fOr skolornas sprak- lis- och skrivundervisning. Men

ocksa tack for all undervisning som vi fick observera och studera i praktiken.
Vi som skrivit denna rapport, 6nskar alla ldsare en intressant och lirorik lisning
och uppmanar er att tinka som Pippi Langstrump: Detta har jag aldrig provat tidigare

sd det klarar jag helt sikert.”

/| Forfattarna



Sammanfattning

Under en lingre tid har svenska elevers resultat i lisforstaelse och skrivférmaga
sjunkit. Det gérs manga nationella insatser som till viss del paverkat resultaten men
det ricker inte. I Munka-Ljungby rektorsomrade initierades 2019 ett samarbete med
Adrienne Gear som med framging har samarbetet med kanadensiska skolor. Ett
samarbete som bygger pa ett gemensamt férhallningssatt till sprak- lds- och skriv-
undervisning for elever fran 4-12 ar (SLS-undervisning). Varen 2023 fick en grupp
fran Munka-Ljungby skolomrade maoijlighet att besoka ndgra av dessa framgangsrika
skolor. Syftet med denna rapport ir att delge lirdomar om framgangsrik undervis-
ning inom omradet SLS-utveckling som kan anvindas for vidare kompetensut-

veckling inom Angelholms kommun.

Utfallet av studieresan grundar sig i samtal men framfor allt i observationer av
undervisning dir ett analysredskap for att identifiera lirares praktiska yrkeskun-
nande anviandes. Pa organisationsnivd noterades fyra insatser som ocksa kan ses
som framgangsfaktorer for skolornas positiva resultat: 1) Etablering av ett gemen-
samt mindset for allas lirande, 2) etablering av ett gemensamt férhallningssatt i
SLS-undervisning, 3) investering i ett gediget skolbibliotek samt 4) begrinsning av
datoranvindning for lis- och skrivutveckling. Analysen och sammanstillningen av
tre dagars observation av undervisning visade att lirarnas yrkeskunnande kunde
formuleras i tre 6vergripande teman: 1) Lirares damneskunskap som har tydliga
kopplingar till goda dmnesdidaktiska val, 2) larares metodkunskap med storre fokus
pa process an produkt samt 3) lirares socioemotionella kunskap som bidragit till ett
dynamiskt mindset. Den 6vergripande slutsatsen ar att lararskickligheten bestod i
att stindigt balansera dessa tre delar i praktisk handling i undervisningen. Det ger
implikationer om vikten av langsiktig kompetensutveckling som utgar fran den
egna skolans behov och som behéver synas i barn och elevers lirande. Eleverna pa
de besokta skolorna visade, precis som lirarna, ett dynamisk mindset till sitt lirande
med hog grad av egna initiativ, delaktighet och kreativitet. Avslutningsvis har resan
bidragit med manga kraftfulla lirdomar till samtliga deltagare. Lirdomarna visar ex-
empel pa professionellt mod att rikta kritiska reflektioner mot den egna verksam-

heten.

Frin huvudmannaniva rekommenderas skolor att starta ett ndra samarbete med
Munka-Ljungby skolomrade. Genom att bli en partnerskola pa liknande sitt som 1
Kanada, kan flera skolor inom kommunen né framgang. Fragan dr hur ett sadant
mindset kan bli allas angeligenhet och ansvar for att alla skolor i Angelholm ska
lyckas i sin SLS-undervisning? Ett tinkbart scenario dr att framgangsrik SLS-under-
visning i Angelholm sprider sig till andra kommuner som dirmed visar att kommu-

nen dr en attraktiv arbetsgivare fér skolledare och lirare.
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Inledning

Petra Johnsson Jdhnke, Cecilia Larsson & Ann-Christine Wennergren (red)

Idag finns gedigen forskningsbaserad kunskap inom sprik- lis- och skrivundervis-
ning. Det finns engagerade rektorer och lirare som brinner for sitt uppdrag och det
finns barn och elever som gor sitt yttersta for att erdvra den viktiga f6rmagan att

lasa och skriva.

Trots detta kan vi inte sld oss till ro med resultat som visar att svenska elever inte
lingre nér lika lingt i sin sprak- lds- och skrivutveckling som tidigare (Skolverket,
2022; Skolvirlden, 2022; Vinterek m.fl. 2020). Aven om den negativa trenden har
bérjat vinda efter 2016 sa har gapet mellan olika elevgrupper 6kat. Resultaten fran
senaste PIRLS visar att skillnader i ldsforstaelse i arskurs 4 6kar bade mellan elev-
grupper och mellan skolor. Svenska elever fran resursstarka hem presterar pa
samma niva som i féregaende mitning 2016, medan lasfoérstaelsen bland resurs-
svaga elever sjunker (Skolverket, 20232). Manga férdjupar sig i problematiken for
att forsoka forsta vad som behdver goras f6r att fler elever ska na lingre 1 sin kun-
skapsutveckling. Det finns manga tinkbara orsaker men forskare och politiker dr
inte Overens om vilka insatser som behéver goras. Nagra tinkbara orsaker ér brister
1 organisering, att inte vara tillrickligt uthallig 6ver tid, att lirare inte ges nédvandiga
forutsittningar, att det genomférs for manga insatser samtidigt, att svarbemistrade
problem foérenklas till det som dr moijliga att 16sa relativt snabbt eller att elevers r6s-
ter inte far komma till tals gillande undervisningsutveckling (jfr Jahnke, & Hirsh,
2020; Lundgren & Rogberg, 2021). Det dr ocksa viktigt att borja fundera 6ver hur
digitalisering inom den tidiga lds- och skrivundervisningen kan ha bidragit med ne-
gativa konsekvenser for eleverna (Skolverket, 2023b).

Pa nationell nivd har det gjorts manga insatser inom sprak- lis- och skrivutveckling
(SLS-utveckling) f6r de yngsta barnen i skolan. Sedan 2019 ir kartliggningsmaterial
for forskoleklass och bedémningsstod for elever i arskurs 1 obligatoriska moment.
Alla delar ska ses som ett stod f6r mer specifik undervisningsutveckling. Det finns
dven en statlig atgardsgaranti fran 2019 som handlar om att garantera att stodinsat-
ser sitts in i ritt tid och att det finns tillgang till specialpedagogisk kompetens. Tan-
ken med de tidiga stodinsatserna ir att fler elever ska ges mojlighet att uppfylla kri-
terier f6r bedomning som finns inom ldsforstaelse (ak 1) samt svenska och svenska
som andrasprak (dk 3). Tidiga insatser till elever bor sittas in i férskoleklass och
lagstadiet men det finns ocksa beldgg for att férebyggande insatser beh6vs redan 1
forskolan (Wolf, 2017). Anna Ekstrom (fd. utbildningsminister) menar att svensk
skola under lang tid satt in stod f6r sent. Med atgirdsgarantin ska lirare ges kon-

kreta redskap for att pa ett mer likvirdigt sitt sikerstilla att de yngsta eleverna far
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ritt stod 1 ritt tid. Utéver dess insatser erbjuder Skolverket en mingd kompetensut-
vecklingsmoduler (Laslyftet) till bade foérskola och skola. Med tanke pa all tid som
liggs ner pa modularbete behéver vi stilla oss fragan pa vilket sitt detta verkligen
har gagnat barn och elevers lirande. Svaret dr nedsldende. Fragan dr da — vilka

andra insatser kan behévas fOr att fler barn och elever ska lyckas?

Det beh6vs skolor som tar initiativ for att utforma alternativa insatser som utgar
fran de egna elevernas behov for att pa sa sitt paverka skolans resultat. Men lirdo-
mar behover ocksa spridas for att sedan omformuleras till det sammanhang dar
andra skolor befinner sig. Skolorna i Munka-Ljungby' hade tidigare en negativ ut-
veckling inom SLS-utveckling och har sedan 2019 arbetat systematiskt for att SLS-
undervisningen ska bygga pa en gemensam forstielse som blir hela skolans angeld-
genhet. Den gemensamma forstaelsen utgar fran forskning som utvecklats i British
Columbia i Kanada (Duke, Ward & Pearson, 2021). Som lararutbildare och skolut-
vecklare har Adrienne Gear varit en stor inspirator f6r manga skolors undervis-
ningsutveckling i Kanada och sa dven for skolorna i Munka-Ljungby. Men det
ricker inte med inspiration. Fullan (2007) har under manga ar hivdat att lararpro-
fessionen i betydligt hogre utstrickning behover bli en lirande profession. ”Te-
achers as learners” handlar om mycket mer dn det vi 1 Sverige benimner som kolle-
gialt lirande (Wennergren, 2016). I sadana praktikgemenskaper synliggér lirare sina
faktiska undervisningspraktiker och tar ett gemensamt ansvar for kollegiets under-
visnings- och professionsutveckling. Det innebir till exempel att lirare deltar 1 ut-
forskande samtal, granskar varandras undervisning, testar och utvirderar nya meto-
der 6ver tid samt far feedback av kollegor och skolledare som kritiska vinner. Skol-
ledare i Kanada iér sérskilt skickliga pa att fa tillstind ett sidant professionsutveck-
lande scenario (Hargreaves & Fullan, 2013).

Nir inbjudan om att delta i en konferens om litteracitet” i Kanada kom till en av
rektorerna i Munka-Ljungby skolomrade vicktes tanken om att fa studera faktiska
praktiker pa skolor som nar goda resultat inom SLS-utveckling. Bara tanken att fa
undersoka just dessa ldrarens praktiska yrkeskunnande var svindlande. Efter stor
mobda och en gedigen arbetsinsats lyckades berérda skolledare skapa forutsittningar
for att sex ldrare, tva skolledare och kommunens vetenskapliga ledare kunde gora

denna studieresa.

1 Toftaskolan och Ossjé skola.
2 Litteracitet (frin engelskans literacy) Gversitt ibland med sprak- lids- och skrivf6rmagor. Dirmed
anvinds dven begreppet SLS-undervisning.
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Syftet med denna rapport dr att delge lirdomar pa olika nivaer om framgangsrik
undervisning inom omradet SLS-utveckling som kan anvindas for vidare kompe-

tensutveckling inom Angelholms kommun.

Bakgrund

I augusti 2019 konstaterade personal och skolledning i Munka-Ljungby skolomrade
en 6nskan om férindring av skolomradets undervisning inom litteracitet (SLS-
undervisning). Skolledningen 6nskade en r6d trad, 6kad likvirdighet i undervis-
ningen och var 6verens om att det lingsiktiga malet var hogre maluppfyllelse i
samtliga amnen. Resultatanalyser visade att vigen mot malet var 6kad lasforstaelse

och 6kad skriviérmaga.

Skolledning och specialldrare med inriktning SLS-utveckling gjorde en kartligening
av undervisningen och intervjuade samtliga lirare. Arbetsinsatsen borjade pa lagsta-
diet och direfter togs systematiska steg till mellanstadiet och till sist hégstadiet.
Kompetensutveckling genomfordes i form av kollegialt lirande, féreldsningar och
lisning av aktuell forskningslitteratur. Skolledningen kom ganska snart fram till att
det arbete som tagits fram av Adrienne Gear (2019; 2021) matchade vil med de be-
hov som identifierats pa de tva skolenheterna. All personal 1 arskurserna f-6 samt
svensklirare i ak 7-9 har list Gears bocker och tagit del av foreldsningar da hon va-
rit pa plats 1 Sverige. Lararna har dven tagit del av digitala seminarier och samtalat
med Adriennne nir hon besékt skolorna i Munka-Ljungby. Varterminen 2020
skapades Munka-Ljungbymodellen, dvs. strukturer och strategier f6r 6vergripande,
systematisk SLS-undervisning. Modellen togs fram i samrad med skolans lirare och
har sin grund i aktuell forskning. Fokus var att 6ka kvaliteten 1 SLS-undervisning i
alla iamnen for att gagna samtliga elever. Modellen dr nu implementerad 1 arskurs f-
6. I arskurs 7-9 arbetar samtliga lirare med sprakinriktad undervisning och det finns

en strivan efter fortsatt utveckling,

Tack vare utformningen av Munka-Ljungbymodellen och samarbetet med Adri-
enne Gear fick skolledning hosten 2022 en inbjudan till en studieresa till Kanada.
Syftet med resan var att studera framgangsrik undervisning inom omradet SLS-
undervisning. Ambitionen var att lirdomar fran resan skulle kompetensutveckla all
personal inom Munka-Ljungby skolomriade men dven att bidra till kompetensut-

veckling och erfarenhetsutbyte inom Angelholms kommun.

Sprak- las- och skrivundervisning

Hir foljer en kort beskrivning av den SLS-undervisning som bedrivs pa de skolor
vi skulle besoka 1 Kanada. Adrienne Gear som samarbetar med dessa skolor ar la-

rarutbildare och skolutvecklare i British Colombia. Hennes bocker anvands av
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manga lirare i Kanada for att arbeta strukturerat med strategier med elevers lasfor-

staelse- och skrivférmaga.

Bockerna om lis- och skrivundervisning (Reading Power och Writing Power) dr ba-
serade pa teorier om att aktivera elevernas tinkande (Gear, 2019; 2021). Fokus lig-
ger pa att aktivera specifika metakognitiva f6rmagor som ska anvandas under las-
och skrivprocessen. Den tinkande hjirnan (benimns som hjarnrum) ir en av de
modeller Gear tagit fram for att synligedra metakognitiva strategier for eleverna. En
viktig del av strategierna dr att anvinda barn- och ungdomslitteratur i undervis-
ningen (ankarbdcker) nir lirarna modellerar strategier, nir elever 6var pa strategier

men dven som stod nir eleverna liser pa egen hand.

Reading Power (Gear, 2019) bygger pa forskning kring strategier som anvinds av
skickliga lasare dir budskapet till eleverna ir att lisning innebdr att tinka. I boken
konkretiseras fem strategier for att ge elever mojligheter att forbattra sin ldsforsta-
else. De fem strategierna handlar om att géra kopplingar, att visualisera, att stilla
fragor, att gora inferenser samt att transformera. Undervisning i lasférstaelse inleds
med att liraren forklarar och modellerar respektive strategi. Efter detta Gvar ele-
verna tillsammans med stod av liraren fOr att sedan Gverga till sjalvstindiga arbets-
uppgifter. Processen fram till sjilvstindig lisning tar med andra ord ett avsevirt

storre utrymme 4n den slutliga produkten.

Writing Power (Gear, 2021) bygger pa forskning kring strategier som anvints och
foljts upp av skickliga skrivare. Skrivstrategierna organiseras utifran fyra texttyper;
personligt narrativ, sakprosa, skonlitteratur samt poesi. Skrivandet introduceras
med hjilp av sd kallade tankelador, vilka dr baserade pa hjirnrum. En vil avvigd
skrivundervisning bestir av mojlighet for eleverna till planering, utkastskrivande,
revidering samt méjlighet att kontinuerligt under processen dela med sig av sina
texter till en klasskamrat eller i helklass (sharing). Strategier sisom rykande pennor,
femfingermodellen, TUFFa, 3 2 1 check it och treskopsord dr metoder och redskap
mot malet att eleverna ska bli skickliga skrivare. Aven hir tar processen mycket
storre utrymme dn produkten. Gear betonar att skrivprocessen endast leder till pro-
dukt vid ndgot tillfille per termin.

Studieresans genomforande

Gruppen som reste till Kanada i bérjan pa maj 2023 bestod av:

Malin Olofsson (speciallirare sprak-, lis- och skriv -9)
Frida Svedenfors- (lirare £-3)

Marie Lofstrom (larare £-3)

Camilla Ekendahl (lirare f-3)
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Sara Svensson Billqvist (lirare 4-6)

Lovisa Lindegren (lirare 7-9)

Cecilia Larsson (bitridande rektor)

Petra Johnsson Jdhnke (rektor)

Ann-Christine Wennergren (vetenskaplig ledare inom Lirande och Familj)

Studieresan bestod av tre delar. Den firsta delen var skolbesok. Samtliga skolor dr si-
tuerade i Kelowna, British Columbia, Kanada. De it av varierande stotlek och har
elever fran varierande socioekonomiska férhallande. Samtliga skolbesok bestod av
klassrumsobservationer och samtal med elever, lirare och skolledare. Besoken av-

slutades med samtal kring vara reflektioner f6r gemensam skolutveckling.

Den andra delen bestod av samtal med forskare i litteracitet (Donna Kozak) och nu-
meracitet (Kendra Jacobs) vid University of British Columbia kring framgangsrik
undervisning. Den #redje delen innebar deltagande vid PITA- konferensen® dir vi be-
sokte utstillare och tog del av workshops. Denna arliga konferens har fokus pa lit-
teracitet, och detta ar var det specifikt riktat mot skrivande samt socioemotionella

delar av undervisning. Vi tog del av foljande workshops:

Adrienne Gear: A Powerful Year of Writing: Effective Writing Instruction and As-

sessment.

Adrienne Gear: Powerful Poetry — Read, Write, Rejoice, Recite Poetry All Year
Long

Sheldon Franken: The Beauty of Coping: Helping Students Navigate Stressful Situ-

ations

De besokta skolorna

Som inledning pa skolbescken i Kelowna blev vi mottagna av distriktets skolchef
och bitridande skolchef som ocksa publicerade en artikel om besoket i distriktets
nyhetsbrev.

Vi besokte foljande tre grundskolor under viar vistelse: North Glenmore Elemen-
tary, Mar Jok Elementary, Webber Road Elementary samt en Outdoor education
farm. Samtliga skolor har elever 1 aldrarna 4-12 ar. Gemensamt f6r skolorna ir att
lirarna foljer sina elever under endast ett lasar — sedan tar nista lirare 6ver. Pa sa

vis blir lararna lite av specialister inom sin arskurs. Eftersom alla lirare har liknande

3 PITA ir en forkortning for Provincial Intermediate and Middle Years Teachers' Association (vil-
ket ungefir motsvarar hela den svenska grundskolan).
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forhallningssatt inom lds- och skrivundervisning finns en gemensam struktur f6r
dokumentation som underlittar lirarbyten. Alla har ocksa ett tydligt fokus pa att
skolan ska genomsyras av ett dynamiskt mindset hos samtliga barn och vuxna. Alla
besok inleddes med att rektor och/eller bitridande rektor hade en kortare genom-
gang om skolan, upptagningsomradet, information om sadant de var sarskilt stolta
6ver samt vilka utmaningar de brottades med. Direfter dgnades resterande tid at

klassrumsobservationer som avslutades med samtal om gruppens reflektioner.

Den forsta skolan (North Glenmore Elementary) har cirka 650 elever fran Kindergar-
ten till grade 6. Skolans upptagningsomrade har haft en snabb tillvixt vilket gjort
att skolans ursprungliga lokaler inte lingre racker till. Detta har bidragit till att
mycket av undervisningen bedrivs 1 paviljonger. Sue Stevenson ir rektor pa skolan.
Elever kommer fran varierade socioekonomiska férutsittningar och en stor del av
eleverna har annat modersmal dn engelska. For narvarande finns elever med 13

olika modersmal vilket skolledningen anser vara berikande f6r skolan.

Skolan arbetar utifran filosofin att det absolut viktigaste for att eleverna ska lyckas i
skolan dr att de fOrstar sig sjilva. Redan fran Kindergarten arbetar lirarna med att
eleverna ska forsta hur de lir sig bist samt introducerar redskap som kan férmedlas
till andra. I arbetet med att eleverna ska lira kdnna sig sjilva och forsta sitt eget ld-
rande bittre, arbetas mycket med hur man kan bli bittre pa sjilvreglering. Pa skolan
efterstrivas ett synsatt dar lirarna uttrycker sina héga férvintningar pa barnen samt
visar stolthet Over deras framsteg. Pa sa sitt kan dven eleverna kinna stolthet Gver

sitt skolarbete men ocksa for sin skola.

Den andra skolan (Mar Jok Elementry) har cirka 400 elever frain Kindergarten till
grade 6. Skolan leds av rektor Brady Holland samt bitridande rektor Lisa Wilson.
Skolan fran 2014 4r den nyaste skolan i distriktet och ligger i ett homogent och so-
cioekonomiskt starkt omrade. Skolan har nistan inga elever fran ursprungsbefolk-
ningen. Trots det idr alla skyltar i skolan skrivna bade pa engelska och nsyxcen
(syilxs sprik). Det finns dven gott om andra syilxs symboler och bilder som pamin-
ner elever och lirare om att de befinner sig pa mark som tillh6r ursprungsbefolk-

ningen.

Sjilva byggnaden ar en tvavaningsbyggnad dar de yngsta barnen har sina lokaler pa
forsta plan och de aldsta pa 6vre plan. I mitten av byggnaden finns ett bibliotek pa
bada vaningarna med trappa mellan biblioteksplanen. Bibliotekets centrala place-
ring ér viktig for att biblioteket ska bli en naturlig del 1 den dagliga verksamheten.
Skolan vill férmedla att bocker, och i synnerhet skonlitteratur, dr det viktigaste
undervisningsmaterialet. Placeringen gor biblioteket littillgangligt for ldrarna vilket

ar viktigt da skonlitterdra bocker anvinds till all undervisning i litteracitet.
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Den tredje skolan (Webber Road Elementary) har 170 elever fran Kindergarten till
grade 6. Skolan ater6ppnades hosten 2022 efter att ha varit stingd nagra ar. Skolan
ligger i ett ekonomiskt utsatt omrade. Webber Road ligger i det traditionella Syilx
(Okanagan) territoriet och en stor del av eleverna ir fran ursprungsbefolkningen.
Det finns av foérklarliga och historiska skal, en stor misstro bland ursprungsbefolk-

ningen mot skola och myndigheter.

Sylvain Guignard, som ar rektor, arbetar aktivt med forildrarna f6r att de ska borja
lita pa skolan samt vaga skicka sina barn till skolan. Arbetet sker genom ett ”Parent
Advisory Council” (PAC). Forildrarna bjuds in till PAC minst en gang i méanaden.
Rektor, lirare och forildrar triffas da for att prata om skolan, skolans mal samt
olika aktiviteter som organiseras fore, under och efter skoldagen. Insatserna inne-
fattar dven olika sport- och kulturaktiviteter. Férdldrarna och skolan har tillsam-
mans byggt upp ett system for att erbjuda frukost samt gratislunch f6r de elever
som dr i behov av det. Skolan ger dven férildrarna mojlighet att vara delaktiga i
skolans kortsiktiga och langsiktiga mal samt uppmuntrar férildrar till delaktighet i
olika typer av aktiviteter under skoldagen. Detta arbete har lett till att skolan pa
manga satt har involverat lokalsamhillet 1 det dagliga arbetet. Skolan har dven an-
stillt en skolassistent med Syilxs ursprung vars huvuduppgift ar att arbeta med barn
och forildrar fran ursprungsbefolkningen. Tillsammans med ldrare och forildrar
gor skolassistenten individuella studieplaner f6r vissa elever och ansvarar for att
undervisningen anpassas efter individuella behov. Assistenten ger st6d till eleverna i
sjalva undervisningen men féljer dven upp att forildrarna far det ekonomiska och
sociala stod som behovs. Hon hjilper férildrar med myndighetskontakter och an-
svarar for att barnen far undervisning 1 nsyxcen (syilxs sprak) samt i syilxs historia
och kultur. Totalt har dessa specifika insatser pa kort tid gett goda resultat bade gil-
lande elevers skolresultat och relationen mellan hem och skola.

Under studieresan fick vi daven méjlighet att beséka Clubhouse Childcare Farm, en
fristaende stiftelse som bedriver utomhusundervisning for skolklasser och elev-
grupper fran kindergarten till grade 4. De har ekologiska odlingar som eleverna far
hjalpa till att skota, lekplatser i naturliga miljéer dir barn med hjilp av sin fantasi
kan leka och skapa sin omgivning. Omradet ligger 1 ett naturreservat och de har la-
rare som tar med sig eleverna ut 1 vildmarken for att lira om naturen, vixterna och
djuren som lever dir. Det ir ett artrikt omrade och med hjalp av viltkameror kan de
visa eleverna att pa nitterna finns bade bjornar och pumor pa samma platser som
de leker under dagtid. Syftet med verksamheten ir att ge eleverna tillgang till natu-
ren samt att bidra med kunskaper om naturen, djurlivet och var maten kommer

ifran.
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Observationer och analysredskap

Da studieresan skulle bidra med kunskap om larares praktiska yrkeskunnande valde
skolledningen tillsammans med kommunens vetenskapliga ledare att anvinda ett
gemensamt redskap for observation och analys som fokuserar pa just lirares yrkes-
kunnande. Under nagra ar har Hogskolan 1 Halmstad anvint sig av nedanstiende
modell for att analysera praktiskt yrkeskunnande i férskola och skola. De tre di-
mensionerna: vad-hur-nir har vaxt fram ur forskning dir elevers roster om ”bra

undervisning” efterfragats (Hirsh, 2020).

VAD-dimensionen:
undervisningsinnehall/
amneskunskap

HUR-dimensionen: NAR:

dimensionen: den

d'da.kt'k' mellan-méanskliga,
undervisnings- .
relationella,
metod

affektiva, etiska

Figur 1: Tre dimensioner av lirares praktiska yrkeskunnande.

Amneskunskap (vad-dimensionen) och metodkunskap (hur-dimensionen) ir sjilv-
klara delar nir det giller yrkeskunnande medan nir-dimensionen ir ett nytt begrepp
dven om innehéllet inte dr det (figur 1). Socioemotionell kunskap (nér-dimens-
ionen) innefattar yrkeskunnande om mellanminskliga samspel dar lirares formaga
till relationsskapande och emotionella insatser dr centrala delar. Ordet ”nir” relate-
ras till timing — det vill siga nir denna typ av insatser kan behévas for att rikta upp-
mirksamheten mot det som ska liras. Ofta bygger denna dimension pa tyst kun-
skap vilket gor den extra svar att utveckla som lirarstudent eller nybliven lirare.
Aldre elever i skolan betonar sirskilt att de vill ha lirare som ir skickliga pa socioe-
motionella insatser och att det ska komma till uttryck i undervisningen (Hirsh,
2020). Cirkeln i figurens mittpunkt handlar om balans — att den extra skickliga lira-
ren klarar att hantera alla tre dimensioner pa olika sitt beroende pa elevgruppen
man har framfor sig. For att utveckla kunskap om analys av undervisning med
syfte att fa syn pa lirare yrkeskunnande pagar for nirvarande ett forskningssamar-
bete med atta férskolor (Nehez, Wennergren & Hirsh, 2022).
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Observationsprotokoll

For att fa en djupare forstaelse f6r ovanstaende redskap valde skolledningen och

lirarna att inledningsvis prova analysredskapet pa den egna skolan. Det var dock

inte helt enkelt att utveckla en gemensam férstaelse f6r dimensionerna. Redskapet

diskuterades, prévades och reviderades tillsammans flera ganger pa den egna skolan

innan det kunde tillimpas pa ett funktionellt sitt. Vil pa plats i Kanada fordelades

dimensionerna inom den triad som tillsammans genomfoérde observationer. Allt ef-

tersom fordes egna anteckningar in i nedanstaende protokoll sa att samtliga obser-

vationer var tillgangliga f6r hela gruppen. Nedan visas utformningen av observat-

ionsprotokollet.

Praktiskt yrkeskunnande

Observation: Vad ser och
hér du (virderingsfritt)?

Reflektion och fragor

VAD-dimensionen
1: Notera lirares amneskunskap

HUR-dimensionen
2: Notera lirares metodkunskap (all-
min- och dmnesdidaktisk kunskap).

Nir-dimensionen
3: Notera lirares socioemotionell
kunskap (relationskunskap)

Figur 2: Observationsprotokoll

Analyser i grupp

Nir alla protokoll fanns pa plats borjade gruppen identifiera monster kring lirarnas

yrkeskunnande for att kunna formulera nagra 6vergripande teman. De teman som

slutligen utkristalliserade sig finns ocksé beskrivna i rapportens andra del:

1. Lirares amneskunskap med kopplingar till goda dmnesdidaktiska val.
2. Lirares metodkunskap med storre fokus pa process dn produkt.
3. Lirares socioemotionella kunskap som bidrar till ett dynamiskt mindset.
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Utfall av observation och samtal om organisationsniva

Under detta avsnitt presenteras utfallet av samtal med rektorer och till viss del ob-
servationer och samtal med lirare. Skolorna hade alla rektorer som varit skickliga
pa att undervisa inom litteracitet. Detta var ett medvetet beslut som fattats av di-
striktets skolchef. Den erfarenheten visade sig tydligt 1 skolledningens sitt att ta be-
slut och gora insatser pa systemnivad. Baserat pa observationer och i1 samtal kunde vi
identifiera fyra omraden inom organisationen som enligt var tolkning sarskilt paver-

kade lidrarnas undervisning och instillning till lirande pa alla nivaer:

e [Ftablering av ett gemensamt mindset for allas lirande.

e [Ftablering av ett gemensamt férhallningssitt i SLS-undervisning
e Investering i ett gediget skolbibliotek.

e Begrinsning av datoranvindning for lds- och skrivutveckling

I den text som foljer presenteras varje punkt var for sig.

Etablering av ett gemensamt mindset for allas larande

Pa skolorna fanns olika bilder pa viggarna om hur ett dynamiska mindset visar sig i
det praktiska arbetet f6r bade barn och vuxna. Nedan ges ett exempel dir motsat-
sen till dynamsikt mindset beskrivs i termer av ett statiskt mindset. Vi kan konsta-
tera att den explicita virdegrunden pa skolorna genomsyras av ett dynamiskt mind-
set. Det 4r litt att ha visioner men vi kunde dterkommande se att bade rektorer, 13-
rare och elever visade ett dynamiskt mindset i praktiken. Det kunde till exempel
komma till uttryck nir en av lirarna berittade att hon valt att undervisa om poesi
nir hon skulle fa tre observatorer fran Sverige. Hon uttryckte att poesi var hennes
svaga sida och att hon aldrig hade undervisat sex-dringar kring detta amnesinnehall.
Liraren menade att det var ett perfekt tillfalle att fa feedback fran de svenska obser-
vatorerna. En del av det dynamiska handlar om att se sig sjilv som en lirande per-
son (teachers as learners) vilket tydligt paverkade deras instillning till vad som me-

nas med att vara en skicklig larare.
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I samtal och i lirarkonferenser som leddes av rektor kunde vi ocksa se att rektor
hela tiden visade exempel pa ett dynamiskt mindset. Att de inte ligger problem ut-
anfor sig sjilv utan att hela tiden vinder blicken inat for att hitta fler ingangar till

exempel for elever 1 behov av stod.

MR P P 5] D B [

Vi noterade ocksa nir rektor forsokte paverka lirarnas mindset genom sitt sitt att
stilla fragor som till exempel: Vad visar ditt pastiende f6r mindset eller hur kan du

tinka pa ett annat sitt?

Etablering av ett gemensamt forhallningssatt i SLS-undervisning

Vid samtliga skolor kunde vi notera att lirarna tillimpade likartade strategier och
metoder for sprak-, lis- och skrivundervisning. De allra yngsta eleverna undervisa-
des i avkodning med fokus pa att de skulle uppleva sig som “readers” och vid andra
tillfillen som “writers”. De yngsta eleverna borjade skriva pa sitt sitt redan vid fyra

ars alder for att tidigt borja utveckla en identitet som skrivare.

De ildre eleverna undervisades i lasférstaelse utifran de fem strategierna (Gear,
2019); att gora kopplingar, att visualisera, att stilla fragor, att gora inferenser samt
att transformera. Skrivundervisningen for de aldre eleverna var organiserad utifran
de fyra olika texttyperna: personligt narrativ, sakprosa, skonlitteratur samt poesi
(Gear, 2021). Fokus i arbetsuppgifterna inom lisning och skrivning, lag pa process
snarare 4n produkt. Vi kunde identifiera att skolledarna hade organiserat for en tyd-
lig progression vad giller lisundervisning, sa vil som skrivundervisning, utifran de

ovan angivna strategierna.

Skolledarna hade valt en organisation dar lirarna undervisade aterkommande i en
specifik arskurs. Eleverna métte ddrav en ny lirare vid varje arskursstart. Vi tolkade
lirarnas information kring 6vergangar som att de hade god kinnedom om vad som

hade undervisats om i tidigare arskurs, vad de sjilva skulle undervisa om samt vad
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som skulle undervisa om i kommande arskurs. Detta gillde bade innehall (imnes-
kunskap) och metodval (metodkunskap). Trots att skolorna var organiserade sa att
eleverna métte en ny lirare vid varje skolstart kunde vi se att eleverna motte likande
strategier pa ett aldersadekvat sitt 1 undervisningen. Det fanns till exempel fa st6d-
strukturer kring hur arbetet skulle genomféras men diremot flera f6r hur eleverna
skulle #inka da de tar sig an en uppgift.

Vi kan konstatera att ett gemensamt forhallningssatt till SLS-undervisning pa sko-
lorna var etablerat men ocksa under stindig utveckling tillsammans med forskare.
Rektorerna hade valt att organisera skolorna med gemensamma tankegangar kring
iamneskunskap, metodkunskap och socioemotionell kunskap (jfr Hirsh, 2020). I en
jaimforelse med Sverige dr det sdrskilt intressant eftersom den kanadensiska lararut-
bildningen ar kortare, lirarna har mindre tid f6r kompetensutveckling samt betydlig
mindre tid for samarbete och f6r- och efterarbete av undervisning. I lirarutbild-
ningen (for 4-12 ar) finns en stark prioritering pa litteracitet och numeraciitet vilket
kan bidra till att forhallningssittet till 1ds- och skrivundervisning grundas redan un-
der utbildningstiden.

Vid samtal med chefer, motsvarande skolchef och verksamhetschef, framkom att
deras ambition och malsittning var att prioritera anstillning av rektorer som sjilva
varit skickliga larare i litteracitet. Vi tolkar detta som att dven rektorerna forstod
och kunde gora insatser fOr att sakerstilla undervisning av hog kvalitet kring littera-
citet. Vid PISA:s senaste matning (2018) lag Kanada pa fjirde plats inom dmnes-

omradet men ligger fore Japan (som ligger pa andra plats) inom lasforstaelse.

Investering i ett gediget skolbibliotek

Nagot som var genomgaende pa samtliga skolor var skolbibliotekens centrala roll i
undervisningen. I samtal med lirare och skolledare framkom att detta var tydligt
initierat pa organisationsniva. Skolbiblioteken lag centralt placerade i skolbyggna-
derna samt var tillgiangliga for eleverna under hela skoldagen. I den nybygeda sko-
lan fanns en medveten tanke om skolbibliotekets placering i mitten av skolan.
Biblioteket lag som en del i en gemenskapsyta, utan sirskiljande dorrar. Biblioteket

kopplade ocksa ihop skolans bada vaningsplan genom en trappa 1 mitten.

Skolledarna hade medvetet bemannat skolbiblioteken med lidrare som var sirskilt
undervisningsskickliga. Biblioteken var organiserade, utrustade och méblerade pa
ett sitt som bidrog med attraktiva platser f6r eleverna. Biblioteken hade stor variat-
ion av skonlitteratur fOr alla aldrar. Det innehdll allt fran vackra bilderbécker till
spanningslitteratur f6r mer avancerad ldsning. Skolledarna uttryckte att de tillsatt
sarskilt skickliga ldrare i litteracitet till att driva biblioteken eftersom de sag hur vik-

tigt biblioteken ér f6r den pedagogiska styrningen av skolorna. Lirarna som
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arbetade i biblioteken var 1 hégsta grad involverade i planeringen av SLS-undervis-
ningen som bedrivs pa skolorna samtidigt som de dven arbetade i biblioteket for att

hjalpa elever att navigera ritt nir de letade bocker.

Eftersom SLS-undervisning pa skolorna utgick fran ett gemensamt férhallningssatt
anvinde sig alla lirare av ankarbocker. Ankarbocker anvindes kontinuerligt som in-
tressevickare till olika amnesomriden. I béckerna varvades vackra bilder med in-
spirerande faktatexter. Biblioteksliraren idr val inférstadd i ankarbokens syfte och
har en viktig roll att fylla f6r att hjilpa lirarna att hitta relevanta bécker. Bade 1a-
rarna och bibliotekslirarna visade pa en gemensam forstaelse for hur viktiga dessa
bécker var for undervisningen samt vikten av att bockerna var utvalda utifran syftet
med undervisningen. Lirarna och skolledningen delade uppfattningen om att inve-
steringar i ett gediget skolbibliotek var av stor vikt for att bedriva framgangsrik
SLS-undervisning.

Begransning av datoranvandning for las- och skrivutveckling

Att avvakta med datoranvindning i1 den tidiga lds- och skrivundervisningen sa linge
som moijligt ar ett stillningstagande inom distriktet och lag alltsa inte pa den en-
skilda rektorn eller liraren. Pa de skolor vi bes6kte genomférdes den tidiga lds- och
skrivundervisningen under lagstadiet (4-9 ar) i stort sett helt utan digitala redskap.
Direfter introducerades digitala redskap efter hand. En rektor uttrycker:

Baserat pé forskning och dokumenterad erfarenhet vet vi att elever har litt att dras
till digitala redskap och det ér enkelt att skapa engagemang f6r detta, men att lira sig
ldsa och skriva utan teknik dr livskunskaper som ér si nédvindiga. Nar vi val ger
barnen digitala redskap som handlar om ”rést till text” eller att fa bocker upplista,
kommer barn automatiskt att vilja det enklare och roligare alternativet. Vi vill att
barnen pa vir skola ska behva anvinda papper och penna, kunna ljuda och stricka
ut ord och hora ljuden nir de stricker ut orden och inte lita tekniken géra jobbet at
dem. Jag tinker att det dr mitt och ldrarnas ansvar att lira barnen att ldsa och skriva
men ocksa att dlska att ldsa och skriva. Vi har sett att sitta teknik framf6r barnen —

minskar mojligheterna till lirande (rektor).

Skolorna hade tillgang till datorer men de anvindes ytterst sillan for samtliga barn
eller elever under skrivprocesserna. Férutom for nagra enstaka barn i behov av
stod skrevs alla texter for hand, och det var nistan enbart handskrivna texter som
sattes upp pa viggarna. Texterna pa viggarna var inte rittade utan inneholl “fel” 1
olika grad.
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Bild 4. Evidence of my learning

Det betyder att viggarna vara en killa fOr inspiration som ocksa verkade paverka
barnens kreativitet. Ungefir en gang per termin skrev eleverna en text som ocksa
skulle bli en produkt och da kunde produkten renskrivas pa dator. Men det var inte
dessa texter som blev synliga i lirmilj6erna, vilket ocksa bidrog till den gemen-
samma installningen att processen var betydligt viktigare an produkten. Lirarna
hade regelbundna avstimningar var eleverna befann sig i sitt skrivande vid ett u-

bord, ofta under tiden 6vriga elever hade andra arbetsuppgifter.

Bild 5: U-bord f6r elevsamtal under pagiende undervisning

Lisundervisningen vi observerade skedde i stor utstrickning genom fysiska bocker
— vi sag ingen elev som ldste pa dator. Lirarna hade ofta hégldsning ur ankarbocker
som var tinkta som inspiration med bade bilder och text f6r alla 4 barn. Vi sag hel-

ler inga mobiltelefoner i klassrummet varken for lirare eller elever.
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Avslutande reflektioner

Vi konstaterar att vid samtliga besokta skolor ir litteracitet, det vi i Sverige valt att
kalla SLS, ett férhallningssitt som genomsyrar skolorna och undervisningen som
helhet. Det dr inget projekt, utvecklingsarbete eller en modell. Det verkar inte ha en
bérjan och inte heller ett slut. Det betyder att begreppet "Munka-Ljungby-mo-
dellen” som introducerats, i detta perspektiv ger dubbla budskap. Det handlar inte
om att implementera en utarbetad modell” utan det handlar i grund och botten

om manniskosyn och forhallningssitt till SLS-undervisning.

Pa forvaltningsniva finns ett tydligt incitament och styrning att skolorna i det be-
sokta skoldistriktet ska utveckla framgangsrik SLS-undervisning. I alla samtal pa
skolorna framgiér det tydligt att all personal visste att deras rektor var anstilld tack
vara att hen varit en skicklig larare i SLS-undervisning. Att vilja rektor baserat pa
undervisningsskicklighet verka ha varit en framgangsfaktor pa de tre skolorna och

helt i linje med lararutbildningens starka fokus pa litteracitet.

Rektorerna organiserar sin verksambhet sa att det gemensamma férhallningssittet
tydligt priglar allt frin undervisning, fysisk lirmilj6, skolbibliotek och kompetensut-
veckling. Ett exempel pa detta dr skolbiblioteken som skolans “hjirta” som ska
stodja skolans mindset. Pa skolorna uppmanades ocksa sarskilt skickliga lirare
inom SLS-undervisning att soka uppdrag som bitridande rektor. En viktig del 1 me-
riteringsprocessen ar att de ska visa vilka erfarenheter de har i att stédja kollegor
inom SLS-undervisning. Vi tinker att detta kan bidra till att det kollektiva férhall-
ningssittet lever vidare oavsett lirare eller rektor. Det gemensamma férhallnings-
sittet verkar ha féretride framfor rektors individuella vision och lirarens 6nskan
om pedagogisk frihet. Inom denna givna ram tycker vi oss urskilja att bade rektor
och ldrare har stor frihet 1 att organisera sitt arbete. Vi sag att detta leder till en kon-

tinuitet och en férdjupad kunskap kring framgangsrik SLS-undervisning.

Vi har forstatt att lararutbildningen i Kanada har en stark prioritering av litteracitet
och numeracitet och att 6vriga iamnen hamnar 1 bakgrunden. Det verkar i sin tur
paverka lirarnas specifika kunskap for lis- och skrivundervisning men dven ett tyd-
ligt engagemang inom damnet. Trots att det finns fa dagar f6r lirares kompetensut-
veckling uppfattar vi att lararna av egen kraft vill bli sarskilt skickliga att undervisa
sin nuvarande arskurs. I den frigan blev deras mindset att se sig sjilv som en stin-
digt lirande larare sa uppenbar. Med sa smalt fokus pa kompetensutvecklingsda-
garna ir det inte foérvanande att det generar fordjupad kunskap inom sin arskurs.
Men rektorerna nyttjar ocksa mojligheterna att flytta sina extra skickliga larare till
en annan arskurs — och dd dndras ocksa fokus pa kompetensutvecklingen. Lirarna
som blev utvalda att byta arskurs verkade ocksa ndjda med rektors fértroende — lite

som att via rektor bli utsedd till forsteldrare. Med svenska matt mitt kan det tyckas
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markligt att utveckla férdjupad kunskap for en arskurs i taget eller att rektor utser
forstelirare. Men ldrarna vi motte var néjda med systemet och dessutom nadde
skolorna mycket goda resultat inom lis- och skrivutveckling. Alla observationer pe-
kade ocksa at samma héll — lirarna visade hég dmnes- och dmnesdidaktisk kompe-
tens inom ldsning och skrivning och eleverna liag i manga fall flera arskurser fére
jimnariga elever i Angelholm. Vi reflekterar 6ver att bade vir lirarutbildning och

vart sitt att placera lirare med tre ar i varje klass — kanske inte dr det optimala.

Instillningen att undvika datorer och skiarmtid i SLS-undervisning fére nio ars alder
var foérvanande men framfér allt imponerande. I skrivundervisningen betyder det
att 1 princip hundra procent av elevernas tid pa lagstadiet 4gnas at att skriva for
hand — vilket visar sig ha stor betydelse fOr att aktivera flera delar av hjiarnan. Lund-
borg (2019) betonar att aktivera hindernas rorelse ar att aktivera hjiarnan och han ir
bekymrad 6ver vad som pa sikt kommer att ske med sma barn som sitter med mo-

biltelefoner och lisplattor i stéllet for att forséka forma bokstiverna for hand.

w b

Figur 6: Handens rorelse i skrivtrining for hand aktiverar hjarnan (Lundborg, 2019).

Det ar ritt sa vanligt att svenska lagstadieelever delar sin skrivtrining mellan dator
och att skriva for hand. Men det finns aven svenska skolor som nastan helt undvi-

ker skrivtrining f6r hand.

Vi reflekterar slutligen 6ver skillnaden mellan besékta skolor i Kanada och skolor 1
Angelholm med en dator till varje elev redan pa ligstadiet var anmirkningsvirt
stor. Aven den forsta listriningen skedde utan att anvinda skirmar — vilket gor att
elevernas skiarmtid i skolan blir betydligt mindre 4n f6r svenska barn i samma al-
dersgrupp. Vi kan idag konstatera att mangden skiarmtid har fatt negativa konse-
kvenser for elevers lirande och det kan vara dags att fundera 6ver vad det ”svenska
digitala experimentet” i skolans virld har fatt negativa konsekvenser for elevers ti-
diga lds- och skrivutveckling. Pa de besokta skolorna sag vi ocksa hég grad av krea-
tivitet i elevers handskrivna texter. Vi kan inte lata bli att fundera 6ver sambanden

mellan egen kreativitet och lag grad av skirmtid under skoltid.
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Egna lardomar

Petra Jobnsson Jdbnke: “No, no, not wrong... You re growing” (Kendra Jacobs, Uni-

versity of British Columbia)

Formanen att fa vara en del av en studieresa i detta sammanhang trodde jag innan
avfird skulle komma att berika vart utvecklingsarbete, vara lirare, var skola, var
kommun och oss som skolledare. Det kom dock att berika oss och mig djupare och
pa flera sitt 4n vad jag kunnat forestilla mig. Jag lirde mig se att det som jag upple-
ver som mina fel och misslyckande 1 min profession handlar om mitt lirande. Vir-
det av att se att de olika delarna i styrkedjan (fran den enskilda eleven till f6rvalt-
ningschefen) har ett gemensamt férhallningssatt och pa vilket sitt detta dynamiska
mindset kom att paverka alla beslut, i alla led, stirkte mig bade som skolledare och
person. Om jag har instillningen att jag lir mig kommer mina beslut att paverkas i

en positiv riktning.

Virdet av att bendmna individer utifrin uppgiften man star infér 4r nagot som
hade en storre inverkan dn vad jag kunde forestilla mig. Det har paverkat mig att fa
se, uppleva, erfara vad det gér med en fyraaring som tituleras “writer” eller “le-
arner” och sedan en rektor som anvinder samma begrepp om sig sjélv. Jag funde-
rar kring varfor detta znze dr en sjilvklarhet hos oss och pa hur jag kan organisera
for att vara skolor ska komma hit? Kanske dr svaret pd detta att jag behéver borja
precis dir man borjar i British Columbia, med mig sjilv och med de vuxna. Att vi
lir oss, att vi dr “learners”. Visst dr det ocksa i detta sammanhang intressant att vi
pa svenska inte ens har ett begrepp for “learners”? I Kanada dr en “learner” nagon
som ldr sig. En “lirare” pd svenska dr en “teacher” pa engelska, det vill siga nigon

som undervisar.

“If youre teaching and not learning. You re not teaching” (Adrienne Gear).
Samma budskap som i citatet giller f6r mig som skolledare; If I'm leading and not

learning. I'm not leading.

Cectlia Larsson: Nir jag akte till Kanada hade jag stora forvintningar pa att jag skulle
lira mig mer om hur man kan arbeta med SLS-undervisning pa ett mer utvecklat
sitt men jag hade inte alls férvintat mig att jag skulle uppticka en sa annorlunda
skolkultur nir det kom till lirande. Jag trodde att jag skulle fa med mig kunskaper
om hur man till exempel kan anvinda sig och arbeta med ankarb6cker pa fler sitt
in vad vi gor i undervisningen idag samt hur man pé ett mer strukturerat sitt kan
arbeta med skrivandet. Den kunskapen blev precis som jag tinkt fordjupad men

det som verkligen gjorde intryck hos mig var nagot helt annat.

Pa de skolor vi besokte sag jag hur en skolkultur som verkade ge bade elever och

lirare en stark tro pa sin egen férmaga att lira och skapa sin framtid. Min
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uppfattning ar att skolledare och lirare frimst sag sig pa sitt arbete som en plats dar
de har oidndliga méjligheter att lira sig nagot nytt varje dag. Men ocksd méjligheter
att hjilpa eleverna till att lira genom att hjilpa dem lira kdnna sig sjilva och att for-
sta hur de bist lir. Rektorerna hade héga forvintningar pa lirarna och eleverna och
de satte ord pa forvintningarna. Rektorerna pratade alltid positivt om skolan, la-
rande, lirarna och eleverna samt om hur de ska utveckla och lira sig hur det ska bli
innu bittre. Nir en rektor pratade med personalen om nagot som skulle kunna ut-
veckla undervisningen besvarades det varje gang med att det lit spinnande och in-
tressant. Jag upplever att jag inte i lika hog grad ser mitt arbete som en lirande pro-

CCSS.

Pa de skolor vi besokte var det vid férsta anblick betydligt pratigt, livligt och lite
rorligt 1 klassrummet. Min fOrsta instinkt var att f6rsoka fa eleverna att dimpa sig.
Sedan upptickte jag att alla elever arbetade med sin uppgift &ven om det inte var sa
tyst som det brukar vara i vara klassrum. Jag sag fa elever som inte arbetade och jag
sag ingen som medvetet forsékte forstéra f6r nagon annan i klassrummet. Jag sag
sjalvsikra lirare som vagade slippa taget och lata barnen lira lika mycket av
varandra som av lirarna. Jag sag lirare som inte var ridda for att slippa ifran sig

kontrollen.

Att fa méjligheten att komma till Kanada och bli 6verskéljd av en skolkultur som
ar sa starkt baserad pa att alla vill lira nytt och utveckla sig sjilva och sin verksam-
het har gett mig mojlighet att titta pa den egna verksamheten ur ett nytt perspektiv.
Jag ser verkligen fram emot att vi pa var skola ska fa mojlighet att lira oss mer och
utveckla undervisningen tillsammans. En av alla de saker jag lirt mig och verkligen
tagit till mig dr just det mindset som genomsyrade hela verksamheten. I fortsitt-
ningen nir jag stoter pa nagot annat dn jag forvintat mig pa min arbetsplats ska jag
verkligen anstringa mig for att tinka: Oj vad spannande, detta kommer jag att lira

mig nagot nytt av!

Ann-Christine Wennergren: 1 min forskning har jag i 20 ar observerat ett stort antal
rektorer och lirare fran forskola till gymnasieskola. Jag hade darfor liten férvintan
pé att under denna studieresa uppticka nagot helt nytt. Men ack vad jag bedrog mig
— jag har tagit med mig sia manga kraftfulla lirdomar om skickliga rektorer och lira-

res praktiska yrkeskunnande. Nedan har jag valt ut nagra lirdomar pa tre nivéier:

Forvaltningsniva: 1 detta distrikt, men formodligen i stora delar av Kanada, uttalar
man sig mer explicit om skolor som lyckas och varfér man lyckas eller inte. D4 blir
det ocksa littare for skolchefer att kunna forflytta och anvinda extra skickliga rek-
torer och lirare pa skolor som inte presterar sa bra. Jag ser detta som en fram-
gangsfaktor for att flera skolor ska na framgang inom varje distrikt eller kommun.

Fragan ar hur vi kan verka for att det ska bli allas angeldgenhet och ett gemensamt
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ansvar att alla skolor lyckas? Vi kan skylla pa jantelagen i smd kommuner — men jag

tror det kravs en synvinda i hela styrkedjan for att fa till stind en forindring.

Onrganisationsniva: Jag tar med mig insikter om att det blir betydligt littare for rekto-
rer som varit undervisningsskickliga lirare att leda och organisera fér undervis-
ningsutveckling, sarskilt om man vill etablera ett gemensamt férhallningssitt till
SLS-undervisning. P4 sa sitt 4r det rektor som sakerstiller att metoderna ar base-
rade pa forskning och kan hinvisa till andra skolors erfarenhet av att utveckla lik-
nande férhallningssatt. Enligt svenska normer kan det uppfattas som att handlings-
utrymmet i undervisningen begrinsas — eller ocksa kan man vilja att se de positiva
effekterna av att utga fran ett syn- och forhallningssitt som forfinas tillsammans.
Friagan dr om svenska skolor vill férindra en lingvarig tradition av dga sin egen

undervisning”.

Undervisningsniva: De lirare jag observerade anvinde sig av olika socioemotionella
insatser for att fainga barns uppmarksamhet och vilja lira sig det innehall som lira-
ren valt ut. De socioemotionella insatserna var dock val integrerade i undervisning-
ens dmnesinnehall och inte separata insatser mot individer. Min tolkning 4r att det
ar dar elevernas engagemang vixer fram. Engagemanget bidrar ocksa till en stark
vilja att dela med sig lingt innan man som elev tinkt firdigt eller borjat arbeta med
uppgiften. Det lilla ordet ”sharing” i kombination ”learning” visades kontinuerligt i
handling i all undervisning — vilket ocksa paverkade elevernas synsitt att vilja lira
av varandra. Att utveckla ett sidant mindset kriaver ett langsiktigt systematiskt ar-

bete pa alla nivaer som jag vill sprida till férskolor och skolor i Angelholm.
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Vagar framat

Trots goda intentioner uppnadde skolorna i Munka-Ljungby inte samtliga mal f6r
elevers lis- och skrivutveckling lisar 22/23. Tillsammans med personalen har skol-
ledningen formulerat om malen och har dven en plan fo6r hur dessa ska uppnas.
Skolomradets lingsiktiga mal for 23/24 dr 6kad méluppfyllelse och att eleverna har
strategier fOr att kunna ta ett 6kat ansvar for sitt lirande med stigande alder. Skol-
ledningen férvintar sig att nir elever utvecklar goda metakognitiva kunskaper och
strategier for lirande leder det dven till forbittrad skolnirvaro, 6kad delaktighet och
motivation samt minskad stress. Nedan foljer exempel pa insatser for olika nivaer i
styrkedjan med inspiration fran Kanada:

Forvaltningsniva

e Sprida erfarenheter och kunskap fran Kanada i praktiken genom att identi-
fiera och stédja skolor som vill bli partnerskola med skolorna i Munka-
Ljungby.

Organisationsniva

e Ytterligare forstirka organisationen av SLS-undervisningen i darskurs -6 1
forhallande till progression medan undervisningen i drskurs 7-9 behéver bli
mer sprakinriktad.

e Mer specifik kompetensutveckling kring strategier for SLS-utveckling som i
hégre grad behover synas i elevernas lisforstaelse och skriviférmaga.

e Utveckla skolans bedomningskultur, fran en produktorienterat till en mer
processorienterad inriktning.

e Anvinda lirares kompetens pa ett mer strategiskt sitt och kartldgga lirares
praktiska yrkeskunnande enligt den modell som skolans rektorer och lirare
anvinde sig av 1 Kanada (dmneskunskap, metodkunskap och socioemotion-
ell kunskap).

e Insatser fOr att utveckla ett dynamisk mindset inleds med elevintervjuer.
Undervisningsniva

e I hogre grad fokusera pa process i stillet f6r produkt i undervisningen.

e I mindre utstrickning fokusera pa individuellt arbete, prov och inlimningar
— som har negativ paverkan pa stress, motivation samt tilltro till den egna
férmagan, bade hos elever och lirare.
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FALL 1: Koppling mellan amneskunskap och goda
amnesdidaktiska val

Sara Svensson Billqvist & Frida Svedenfors

Inledning

Vad skulle svenska lirare tinka om att enbart f6lja sina elever under ett ldsar?
Omoiligt? Vi dr nog manga som direkt skulle motsitta oss och istillet lyfta fram
viktiga virden som: relationer, f6lja elevernas utveckling, bedomningar och i de se-
nare 4ren betyg. Anda ir med dessa virden i fokus som lirarna pa de besékta sko-

lorna arbetar — trots att eleverna byter lirare varje ar.

Vi har haft formanen att delta 1 en professionsutvecklande studieresa, en resa som
har vickt manga tankar kring var undervisning. Vi ser att iamneskunniga lirare blir
skickligare pa att gora amnesdidaktiska val. Men hur g6r vi hir 1 Sverige ndr det gil-
ler att halla hog kvalité pa undervisningen? Har vi tillricklig amneskunskap for det
vi ska undervisa om? Gor vi vil genomtinkta amnesdidaktiska val dar differentie-

ring 1 undervisningen gér det moijligt for eleverna att lira utifran sin niva?

Varfér dr denna insikt viktig f6r oss pa skolorna i Munka-Ljungby? Kopplingen vi-
sar pa vikten av att ha en djup kunskap i de amnen vi undervisas om, for att detta 1
sin tur kan leda till kloka val av undervisningsstrategier. En annan fundering dr om
var skola tar vara pa lirares amneskunskaper pa bista sitt? Vi menar att det alltfér

ofta blir schematekniska 16sningar som avgér hur vi férdelar lirartjansterna.

Amneskunniga lirare kan lyfta elevers kunskap s att lirandet synliggérs och dir-
med delas deras kunskap vidare med resten av elevgruppen. Detta i sin tur genere-
rar en tillit hos eleven till den egna férmagan och ett 6ppet forhallningssitt nar det
giller att vaga prova sina kunskaper. Djup dmneskunskap hos liraren spiller 6ver
pa eleverna, som med en tillatande lirmilj6 och ett mindset som speglar “we are le-

arners’” som tanker och lar tillsammans!

I den text som foljer har vi valt tvd observationer som ska spegla kopplingen mel-

lan larares amneskunskap och goda didaktiska val.

Observationer av undervisning

Poesi

Det forsta som slar oss nir vi gor var observation ér att vi mots av manga fler in-
tryck i klassrummen 4n vad vi 4r vana vid 1 de mer avskalade lirmiljéer som finns

pa var skola. Det fOrsta intrycket paverkar oss, vi blir nyfikna. Det dr inte dekor av
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firdiga eller fullindande arbeten som hanger pa viggarna. Istillet dr det inspiration
kring det som ska liras som fangar var uppmirksamhet. Pa sma bord som bildar
sma rum i rummet, finns ankarbécker men dven material f6r eleverna att utforska

och inspireras av.

Liraren vi besoker har redan samlat eleverna (7-8 ar) nir vi kommer smygande in i
klassrummet. Hon vilkomnar oss och vi sitter oss vid sma stolar och bord vid si-
dan om mattan dir alla eleverna har samlats. Liraren har allas uppmirksamhet nir
hon sitter med ett stort leende framfér barnen och berittar att eleverna ska borja
med att fa kdnslan av rytmen i en dikt, lararen pétalar att det dr en sang utan att
sjunga. De klappar takten med hinderna mot knit och ldser dikten hogt tillsam-
mans. Efterat far de tinka vilka egna kopplingar de kan gora till dikten: vad de ser,

vad de hor, vad de kinner.

Flera ganger uppmuntrar liraren att eleverna ska tinka helt fritt, det finns ingen
“poesi-polis”. Det ir tydligt for alla att det handlar om en kravlos stund och det

finns inga ritt eller fel i elevernas tankar. Alla som vill dela med sig blir bekriftade

och alla far ett tack for att de delar med sig.

i I

=— e

Elever som delar med sig (sharing).

Sedan gir eleverna till sma arbetsbord med massor av sma saker att plocka med for
att fa inspiration. De tar med sig nagot fran de olika borden sa som snickor, stenar,
fjadrar, pinnar och blommor f6r att 6va pa att skriva och rita till sitt foremal med

hjalp av en mall. Vi ser att nagra elever som inte tar sig an uppgiften direkt men det
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finns ocksa elever som dr mer trevande och nagra har fastnat med att undersoka
sitt material. Har viljer liraren inte att uppmarksamma de elever som inte har kom-
mit igang utan lyfter istillet de som har kommit igang genom att pausa for att fraga
om nagon vill lisa borjan av sin dikt. Vi noterar att eleverna blir inspirerade av
varandra. Vi fOrstar att liraren gor medvetna pauser dir tanken ér att lyfta och in-
spirera utan att peka ut de som dnnu inte har startat upp sitt skrivande. Detta visar
pa en mycket fin balansgang mellan det som ska undervisas om och de val som la-
raren gor. Det vi ser handlar mycket om timing (lirares socioemotionella kunskap).
Liraren skyndar inte att hjdlpa utan ser hellre till att lyfta elever som kan bli ett red-

skap for andra.

Efterhand kommer fler elever igaing med att skriva, dir det varken ir fokus pa stav-
ning eller hur manga rader som ska skrivas. Ytterligare en stund senare pausar lira-
ren och later eleverna ga runt och delge varandra sina dikter. Vi ligger mirke till att
det finns en stor frimodighet bland eleverna. De gér runt och fragar: Far jag lisa
min dikt f6r dig?

I den gemensamma dtersamlingen finns det nagra som vill ldsa sin dikt f6r alla. De
far sitta lingst fram i en sdrskild stol som verkar paverka forfattaren att kinna sig
extra viktig. En elev har skapat en dikt inne i sitt huvud och vill prova att siga den
hégt. Det 6gonblicket kinns extra speciellt — vi noterar elevens tillit till sin egen

férmaga.

Bokcirkel

Hos klass 3 (grade 4) moter vi 26 elever 1 fird med att fortsatta sitt arbete i bokeirk-
lar. Liraren gar tillsammans med eleverna igenom framgéangsfaktorer f6r goda bok-
samtal, och eleverna ir ivriga att fa aterberitta och turas om nir liraren ger dem or-
det. Vi hor att man ska tala en i taget och med tydlig r6st, man ska se till att alla far
delta, om man har olika asikt sa visar man varandra respekt och det ar viktigt att an-
vinda sina “reading powers” (lisfOrstdelsestrategier) for att tillsammans i samtalet
skapa en djupare forstielse av bokens handling. Nir introduktionen ér klar sprider
eleverna ut sig i sina olika grupper i klassrummet och i den gemensamma korrido-

ren utan for salen.

En av eleverna forklarar att de har fatt vilja sina bécker genom att de presenterats
utifran handling och svarighetsgrad. Ett par av eleverna berittar att de bytte bok
nir de hamnat i en alltfér stor grupp. Eftersom det dr samtalet som ar viktigast dr
det bittre med en mindre grupp. Det finns en tydlig arbetsgang i elevernas egen
forberedelse och de visar hur deras mall ser ut for att kunna foérbereda sig infor
varje veckas samtal. Boken de liser, “The one and only Ivan” av Katherine Apple-

gate (en bok klassad som medelsvar och mer utmanande) ér indelad i fyra delar. En
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veckas ldsning dr ca 70 sidor som gors under lektionstid. Eleverna visar syftet med
bokcirkelarbetet genom att presentera den inledande texten i sitt arbetshifte — dér
vi tydligt kan se att sprak och text varit en killa till kreativitet och glddje. Att ut-
forska berittelser och texter hjilper eleverna att forsta sig sjalva och skapa kopp-
lingar till omvirlden. Vi kan ocksa notera hur berittelser och texter kan forstas ur
olika perspektiv och att eleverna kan ifragasitta innehéllet - vilket bidrar till deras

férmaga att vara utbildade och engagerade medborgare.

Nir eleverna startar sitt samtal ror sig andra elever runt om dem 1 korridoren, ljud-
nivan ir ganska hog emellanat, men gruppen har fullt fokus pa sitt samtal. En av
eleverna berittar ursiktande att hon inte skrivit klart i sitt hifte och borjar skriva
medan de andra eleverna i gruppen redovisar arbetet med veckans lasning. Liraren
visar sin amneskunskap genom formuleringarna i de fragor eleverna har till sin
hjalp i samtalet, som t.ex. “Hur hjilper lisningen av den hir boken dig att forsta dig
sjalv battre?” “Detta kopplar till det jag redan vet om...” ”Kan du beritta f6r oss 1
en mening vad huvudtanken med din ldsning var den hir veckan?” Med fortsatt 16-
relse runtom eleverna turas gruppen om att lisa frigorna och beritta om sina tan-

kar och upplevelser. De visar att de lyssnar pa varandra genom att stélla foljdfragor

kring nagra av fragorna.

Underlag till boksamtal

Efter arbetet i de mindre grupperna atersamlas klassen och liraren sammanfattar
arbetsuppgiften genom att lata en grupp redovisa sina gruppsamtal. Den redovi-
sande gruppen sitter i en liten cirkel med ryggarna mot varandra och ansiktena
vinda mot resten av klassen i den storre yttre cirkeln. Eleverna i den inre cirkeln
delar med sig av ett stycke som de upplever sticker ut eller vicker kinslor hos dem
sjalva. Nar en elev list sitt stycke stiller eleverna i den yttre cirkeln fragor som hjal-
per dem att fa en djupare férstaelse for handlingen i boken. Vi hor hur liraren pas-
sar pa att lyfta goda exempel som visar pa hur elever har lyckats vil med uppdraget.
Vi hor nir liraren med virme i résten lyfter en elevs koppling till texten och férkla-
rar hur eleven forstirker sin koppling genom att ligga till kinslor. Strax efter

stricker en annan elev pa sig och ler brett nir liraren fragar vad hen lyckats
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med genom sin foérklaring till valet av favoritstycke och svaret fran klasskompisen
ar forstaelse av handlingen. Varje kommentar vi hor liraren gora forstirker elever-
nas férmagor att ldsa och forsta texten (imnesdidaktiska val). For att avsluta och

knyta an till det fortsatta arbetet utvirderar eleverna boksamtalet genom att ge sig

sjalv en stjarna och en 6nskan infér kommande boksamtal.

Avslutande reflektioner

Vad kan vi dd lira av vara skolbesok nir det giller kvalitén pa undervisningen? Vi
har valt att reflektera 6ver 1) hur kopplingen mellan dmneskunskap och dmnesdi-
daktiska val visar pa vikten av att ha en djup forstaelse f6r de amnen som undervi-
sas om samt 2) den skickliga lirarens f6rmaga att skapa en lirmilj6 dir alla elever
kan delta utifran olika forutsittningar med ett tydligt fokus pa den dmneskunskap

som ska undervisas om.

Vi sag lirare som undervisade om poesiskrivande och férdjupad lisforstaelse 1 form
av bokcirkelarbete med hjilp av goda undervisningsstrategier som gav eleverna
mojligheter att utvecklas. Var fundering dr om dessa lirare blir skickliga tack vare
att de endast undervisar en och samma arskurs under flera ar och kan forfina plane-
ringen ar efter ar? Eller kan det handla om att de arbetar strukturerat med metoder
som bygger pa tydlig systematik och progression i undervisningen — d.v.s. skolans
gemensamma forhallningssitt. Metoderna bygger pa tydliga strategier for lasforsta-
else med effektiva minilektioner i gemensamt och individuellt skrivande och
lisande. En tolkning fran var sida dr att dessa ldrare ér skickliga i litteracitet tack
vare deras forhallningssitt till undervisning, dir man lyfter processen framfér pro-
dukten. Den dmneskunniga liraren viljer de metoder som bast utvecklar elevernas
olika f6rméagor genom processbaserade skriv- och lisrutiner. Var slutsats ar att
framgangsfaktorerna dr den strukturerade sprak-, lis- och skrivundervisningen,
men att dven specialiseringen pa en arskurs gav en férdjupad kunskap hos pedago-

gerna.

Under vart besok fick vi ta del av ett samtal med elever som kunde sitta ord pa sitt
lirande nir de forklarade for oss att de valde en annan litteratur till bokcirkeln f6r
att de insdg att gruppen de forst skulle delta i blev f6r stor och de menade d4 att de-
ras diskussionsutrymme skulle minska. Vara tankar kring detta dr att liraren genom
kloka dmnesdidaktiska val har lyckats fa eleverna sjilva att bli mer reflekterande

over sin egen lirsituation.

Den dmneskunniga liraren visade hur viktig lirmiljon var och eleverna befann sig i
en tillitande milj6 dir de provade sina kunskaper hégt. Vi sag hur liraren lyfte ele-
vernas tankar och bekriftade elevernas kunskaper genom att stilla vil formulerade

fragor till klassen. Férmagan att stilla dessa fragor och kommentera elevernas
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arbeten visar pa lirarens amnesdidaktiska val som lyfter elevernas férmagor 1 lisfor-
staelse och gor utvecklingen synlig for eleverna. Det var en stark upplevelse att se
hur eleverna anvinde uttryck som “skapa en djupare forstaelse f6r boken” som det
mest naturliga i virlden och att vi kunde se att klasskamraterna férstod innebérden

av att skapa en djupare forstaelse for innehallet.

Under vara skolbesok visade lirarna pa en mycket fin balansgang mellan dmnes-
kunskap, metodval och det relationsskapande férhallningssattet anpassat till elev-
gruppen. For att halla hog kvalité pa undervisningen kan vi tinka att 4 ena sidan ar
den dmneskunniga liraren viktig f6r undervisningen men a andra sidan nar inte
kunskapen mottagaren om inte metodval och den mellanminskliga aspekten finns

med.

Egna lardomar

Sara Svensson Billgvist: Det var en fantastisk upplevelse att delta pa studieresan till
Kanada, och allra storst intryck gav skolbeséken 1 Kelowna. Jag blev inspirerad av
elevernas f6rmaga att fokusera pa sitt arbete i en lirmiljé som var i rérelse och med
en hogre ljudniva 4n vad jag dr van vid 1 mitt klassrum. Men jag blev ocksa inspire-
rad av ldrarens sitt att presentera arbetet och elevernas formaga att ha en vetskap
om syfte och mal med arbete utan att det fortydligats i samband med presentat-
ionen av lektionen. Jag tar ocksa med mig lirdomar kring hur liraren uppmirksam-
made och lyfte elever nir de visades prov pa utveckling inom ldsforstielse sa att det
ocksa blev synligt for alla eleverna. Férhallningssittet och installningen att “vi ér la-
rande” och deras arbete mot att skapa en positiv installning till lirandet var riktigt

inspirerande.

Vad tar jag med mig fran Kanada in i mitt klassrum och hur kommer det att pa-
verka min undervisning? Den vil strukturerade lds- och skrivundervisningen med
korta avgrinsade uppgifter som hjilper eleverna att utveckla férmagor att skriva
och ldsa, kinns som en sjalvklarhet att fortsitta och utveckla i min undervisning.
Att som lirare modellera och fortydliga mer i undervisningen kidnns ocksa som ratt
vig att gi. Genom den strukturerade undervisningen och modellerandet ar for-
hoppningen att jag lyckas fa mina elever lika medvetna om mal och syfte med arbe-
tet som eleverna 1 Kanada, utan att det ska bli en “lektion” i lektionen att presen-
tera mal och syfte. Erfarenheterna jag tar med mig fran Kanada handlar dven om
min utveckling som lirare mot att inspirera mina elever i deras lirande, vilket kan
sammanfattas i det citat som foljer: ““The mediocre teacher tells. The good teacher
explains. The superior teacher demonstrates. The great teacher inspires” (William
A. Ward).
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Frida Svedenfors: Jag har varit med om en otroligt inspirerande resa till Kanada. Det
blev sa tydligt att det kom att beréra mig pa djupet och uttrycket att se undervis-
ning med “nya 6gon’ har val aldrig kints mer ritt! Jag tror verkligen att vi kan bli
bittre pa att ta vara pa varandras amneskunskaper pa var skola. Att vii vart sitt att
arbeta i team kan bli bittre pa att berika oss sjilva med varandras kunskaper. Vi be-
héver lyfta varandra, spilla 6ver kunskaper sa att nya fron far gro hos varandra. Vi
ar precis som barnen i ett stindigt lirande. Den dagen jag undervisar utan att fort-

farande lira, dd undervisar jag inte lingre. Allt borjar med oss sjilva.

Nu sitter vi pa andra sidan av var resa, bearbetar vara upplevelser, reflektioner och
forsoker finna orden for var rapport. Men jag far en kinsla av att det 4r nu det bor-
jar! Vart fortsatta arbete. Uttrycket “We are growing” och “We are learners” visar
vigen mot ett férhallningssitt bade gentemot mina elever men inte minst mot oss
sjalva i var profession. Det dr en miktig kinsla att vi far vara med att paverka. Att
de val vi gbr pa var skola, 1 vara arbetslag, 1 vara klassrum, far en direkt effekt pa

vart forhallningssitt nar det giller hur vi vill att lirandet ska synliggéras.
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FALL 2: Larares metodkunskap med storre fokus pa
process an produkt
Marie Lofstrom & Malin Olofsson

Inledning

Nir ska vi vara klara? Hur manga sidor ska vi skriva? Far jag ta hem texten nir den
ir klar? Detta ir fragor som lirare ofta far hora frin sina elever. Ar vi i skolan pro-

ducenter av uppgifter, eller ska vi ge utveckling for lirande och tinkande individer?

Vi vill pasta att var skola fokuserar pa att producera, att eleverna ska bli klara med
uppgifter och att de ska na en slutprodukt. Att det liggs betydligt mindre tyngd pa
processen. Eleverna har tidig fatt lira sig att de ska gora klart uppgifter, att produk-
ten dr malet, vilket kanske kan resultera i mindre vil genomférda uppgifter. Ele-
verna lar sig att produkten dr malet och hamnar da utanfoér sitt eget lirande. Vi vill
ocksa pasta att lirares behov av kontroll gynnas av att eleverna skapar produkter sa
att lirarna enklare kan checka av vad eleverna kan och dr bra pa. Men ett arbete
med fokus pa process ir svirare att checka av, for det ar en kunskapsutveckling

som ér mer otydlig och langsiktig.

Vi behover ha hégre forvintningar pa vara elever, dven fran tidig alder. Vi behover
tro och medvetandegéra eleverna om sitt lirande. Genom att differentiera var
undervisning kan vi ligga fokus pa processen istillet for att det ska bli en fardig
produkt. Det ir inte relevant om eleven har skrivit en eller tre meningar, de har va-
rit med 1 processen. Vi menar att om eleverna blir medvetna om betydelsen av pro-

cessen for deras larande sa blir de mer medvetna om sitt lirande.

Efter vara observationer pa skolor i Kanada har vi fatt férdjupade insikter om vik-

ten av att fokusera pa processer for lirande. Inkluderingen 6kar nir vi fokuserar pa
att alla dr pa vig istéllet for att fokusera pd att alla ska na lika langt. Om fokus pa en
slutprodukt minskar blir eleverna mer medvetna om att det ar deras lirande som ar

det viktiga, inte att skapa en produkt.

Observationer av undervisning

I klassrummet tar vi del av lirarens undervisning, vi h6r henne paminna eleverna
om att det finns tva sorters lisning, bokldsning och lisning nar vi tinker om det vi
list. Eleverna ir 20 stycken och 7-8 ar gamla. Liraren berittar att de idag ska lira
sig mer om inferenser, hon gar igenom vad inferenser dr och eleverna gors delakt-

iga genom att fa komma med forslag pa olika inferenser. Pa skirmen ser vi ett av
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arbetsbladen som vi kidnner igen fran Adrienne Gears bocker; gora inferenser med

hjalp av ledtradar.

Liraren avslojar titeln (Little Green) och forfattaren (Keith Baker) till ankarboken
som hon strax ska ldsa. Eleverna fyller i informationen pa sina arbetsblad och dven
den forsta rutan, som handlar om “jag tror”. Precis innan liraren boérjar lisa boken,
uppmanar hon eleverna att lyssna efter ledtradar samt reflektera om ledtradarna
stimmer 6verens med bilden de ritat. Vi uppmirksammar att liraren medvetande-
g0r eleverna om processen, hon patalar att de ska reflektera, att det inte finns nagot
som ir ritt eller fel. Lararen ldser inledningen av boken och vi ser hur eleverna be-
kriftar eller funderar kring sin férsta tecknade bild. Direfter introducerar liraren
den andra rutan: “nu tror jag” och eleverna ritar igen. Liraren berittar att eleverna
kan dndra sin uppfattning om de vill, om de har fatt nagra nya ledtradar i texten, el-
ler sa behaller de tanken de redan har. Liraren ldser aterigen inledningen och en bit
in 1 boken. Direfter berittar liraren vad eleverna forvintas gora i den tredje och
sista rutan, “nu vet jag”. Liraren uppmanar eleverna aterigen att tinka efter, vill de
andra sig eller behalla tanken de har. Eleverna ges lite tid att fundera och rita innan
liraren uppmanar eleverna att blunda och visualisera 1 sitt huvud medan liraren la-
ser boken, fran borjan till slut. Vilka ord har fastnat i elevernas huvud, undrar lira-

ren. Vad vet eleverna om orden?

Liraren lidser boken en sista gang, denna gang med hjilp av en lislampa, sa att alla
elever ser bade text och bild. Liraren undrar vilka ledtradar som hjilpte dem att
forsta? Hon stiller fragor som hjalper eleverna att problematisera och analysera
sina tankar, exempelvis, “Varfor kunde det inte vara ett bi?” “Vad hade hint om ni

bara fick anvinda en gron penna?”
Liraren sammanfattar lektionen med att beritta om syftet med Gvningen, att lyssna

efter ledtradar. Till sist gar alla en bildpromenad dar eleverna far ta del av varandras

tankar. De visar ingen firdig produkt utan en bild av tankeprocessen. Liraren visar
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elevernas skrivmappar dir eleverna formulerat sina personliga skrivmal och dar pla-

neringsmallar och nagra texter samlas under terminen.

I ett annat klassrum méter vi en klass med 6-7 aringar. De pratar om ord och pa

whiteboardtavlan har de samlat treskopsord* som liraren dterkopplar till. Liraren
liser en ankarbok for eleverna som handlar om saker man kan samla pa. Eleverna
sitter pa en matta framfor liraren. Under tiden ldraren ldser visar hon bilderna for

eleverna och de pratar om bilderna.

Sedan introducerar liraren en skrivuppgift. Hon berittar att de ska skriva meningar

om saker de tycker om. Liraren skriver tre meningar f6r hand om sig sjilv och alla

meningarna borjar likadant; Jag gillar sommaren. Jag gillar popcorn. Jag gillar
bécker. Nir lararen har list meningarna for eleverna fragar hon dem vad hon
gjorde som var bra nir hon skrev. Eleverna siger att hon har borjat meningen med
stor bokstav och att hon har anvint punkt och mellanrum mellan orden. Liraren
sitter grona prickar vid de saker eleverna sager att hon har gjort bra. Sedan samtalar
de om textens innehall och om texten ir intressant. Liraren fragar vad hon kan fér-
bittra 1 sin text. Eleverna tycker att texten kan vara mer intressant. Da visar liraren
’magiska ord” for eleverna som de kan anvinda for att skriva intressanta meningar.

Direfter far eleverna varsitt papper, dir de Overst ska skriva sina trikiga meningar.

4 En metod fér att géra sin text mer intressant och ett sitt att arbeta med synonymer.
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Eleverna sitter vid liga bord i grupper om atta elever per bord. De samtalar och
hjalper varandra under tiden som de skriver. Av sina trakiga meningar viljer de se-
dan en mening som de ska skriva om si att den blir mer intressant. Aterigen ser vi
hur lararen aktivt arbetar med att gora eleverna delaktiga i processen, i sitt lirande.
Nir eleverna skrivit sina meningar ricker de upp handen och liraren liser, med in-
levelse, bade deras trakiga meningar och deras mer intressanta meningar. Vi ser hur
eleverna har arbetat fran att skriva enkla, trdkiga meningar till mer avancerade och
intressanta meningar med sina klasskamrater som mottagare. Nar liraren avslutar

lektionen visar hon det nya malet som de ska arbeta med fram till sommaren.

Nir vi gar runt i klassrummet fOr att lyssna pa elevernas resonemang och for att ta
del av deras skrivande si ser vi olika material och stédstrukturer som eleverna har
tillgang till. Det finns sma lidor med olika material f6r firdighetstrining, exempel-
vis att lisa hogfrekventa ord eller sortera ord fran de olika ordklasserna. Pa flera
stillen kan vi se stodstrukturer, bade f6r hur eleverna ska tinka for att utveckla sitt
lirande och fo6r hur de ska ta sig an uppgifter, men dven for olika strategier inom
bade ldsning och skrivning. Vi ser en struktur av femfingermodellen och vi ser en

bild pa hjarnan och de olika ldsforstaelsestrategierna.

Nir vi kommer in 1 det tredje och sista klassrummet ldser en av de tva lirarna som
befinner sig 1 klassrummet ankarboken “How to be” och liraren undrar vad ele-
verna, som 4ar 9-10 ar, tror att forfattarens mal med boken 4r? Liararen undrar vi-
dare vad de redan har upptickt om texten. Eleverna uppmanas att prata med
varandra. De beskriver att de fatt reda pa att bilden beskriver orden, att det dr
manga verb 1 texten, att det dr en instruerande text samt att alla har personligheter.
De har ocksa upptickt att texten blir mer kreativ om verbet sitts forst i meningen
samt att fa instruktioner siger mycket. Direfter repeterar liraren boken, med hjilp

av en lislampa for att eleverna ska se bade text och bild.

I nista steg modellerar liraren planeringsmallen “Hur man dr...”, dven denna kin-
ner vi igen fran Gears bocker. Liraren gar igenom vad som férvantas i vatje ruta

och ger exempel frin sig sjilv. Hon stimmer av “fakta om sig sjdlv’’ med eleverna

och direfter tar den andra liraren 6ver och modellerar samma sak, fast om sig sjalv.

Vi noterar att det ar ett lite hogre tempo, pa den andra modellering.

De bada lirarna gar, med hjalp av eleverna, igenom vad som forvintas av dem un-
der lektionen. De tydliggdr vad som forvintas, var eleverna ska vara och varfor de
arbetar med planeringsmallen. Lirarna berittar ocksa att elevernas “Hur man ar

texter” slutligen ska bli en dikt till deras mammor pa mors dag.

Eleverna hittar snabbt sina platser, som ar utspridda i tva olika klassrum. Lirarna

ror sig mellan eleverna men ocksa mellan rummen. Eleverna viljer var de ska sitta,
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pa golvet, vid bord eller pa pallar. Nagon viljer att sitta pa en kudde. Vi gar runt
och lyssnar pa nir eleverna pratar med varandra, det far de nimligen gora for att in-
spirera och ta hjilp av varandra nir de fyller i sina planeringsmallar. Vi h6r ocksa
hur de pratar om stavning av ord och hur de tipsar varandra om saker de kan skriva
om sig sjilva. Det dr tydligt for oss att eleverna dr vana att arbeta pa detta sitt, vi
upplever att eleverna ir nirvarande i sitt lirande och att det inte 4r nagon hets mot

produkten.

En kort stund efter att eleverna kommit igang med sitt arbete meddelar liraren att
det dr dags att byta planeringsruta, hon riknar ner fran 5-4-3-2-1. Da byter alla ele-
verna fokus och arbetar vidare med nidsta planeringsruta. Sa hir gar det till, tills de
arbetat sig igenom hela planeringsmallen. Vi upplever vidare att alla elever dr inf6r-
staidda med att de befinner sig i en process, som far lov att ta tid och att slutpro-
dukten dr nagot som kommer senare, efter att eleverna har arbetat sig igenom pro-
cessen. Som avslutning stéller sig alla elever i en dela-med-dig-cirkel och alla elever
uppmanas att vilja en sak de vill dela med sig av. Det hir blir en stund da alla ele-
ver inspirerar varandra, liraren far en 6verblick av elevernas arbete och alla elever

har skrivit f6r en mottagare.

Avslutande reflektioner

I de reflektioner som foljer har vi valt att fokusera pa foljande aspekter:

e Kontroll kontra process.
® Hogre forvintningar, eleverna kan mer an vi tror?
® Borja i forskoleklass, alla elever kan!

Det dr mirkbart hur lirarna i Kanada arbetar processinriktat. Deras lektioner ar
tydligt inriktade pa att 6va, trina och utvecklas pa den niva som eleverna befinner
sig. Det dr inte pa tal om att nagot ska bli klart och sparas i en parm utan fokus ir
pé processen och elevernas tinkande i processen. Det forsta ordet som kommer till
oss nar vi kliver in 1 klassrummen 1 Kanada ar kontroll. Vi funderar kring ordet
kontroll, vad betyder det, f6r vem dr det kontroll - och vi kopplar ordet kontroll till
process och nistan stiller orden mot varandra. Hur kommer det sig att vi upplever
att lararna i Kanada har vagat slippa kontrollen? Eller, om vi vinder pa det, har li-
rare i svenska skolor ett alltfor stort kontrollbehov? Ar kontroll samma sak som
produkt? Blir produkten som en slags avcheckning dir vi snabbt granskar om ele-
verna har greppat innehallet, om de har forstatt uppgiften eller arbetsomradet? Hur
som helst fascineras vi 6ver hur tydligt vi ser processen nir vi ar 1 kanadensiska
skolor. Vi ser, precis som Adrienne Gear har lirt oss, att 70 % dgnas dt processen,
20 % dgnas at ostrukturerad skrivning och resten, dvs. 10 %, dgnas at produkten.
Eleverna i Kanada samlar sitt skrivande i en mapp, de har sina individuella mal pa

framsidan av sin mapp och de ser och kan f6lja sitt skrivarbete hela ldsaret.
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Eleverna far syn pa sin egen progression och vi upplever att eleverna, genom pro-

cessen, blir mer delaktiga i sitt ldrande.

Vi upplever ocksa att lirarna har héga forvintningar pa sina elever, fran tidig alder.
Eleverna har sillan krav pa att prestera en firdig produkt, men det ar tydligt for
dem att de gbr uppgiften for att utveckla sitt tinkande, sin ldsning och sitt skri-
vande. Lirarna forvintar sig att alla dr delaktiga i processen, de har inte forvint-
ningar i form av antal skrivna ord eller meningar. Vi reflekterar 6ver hur eleverna
verkar veta vad som forvintas av dem, utan att det alltid talas om, eller att det star
ett tydligt mél och syfte pa tavlan. Eleverna vet hur de ska ta sig an uppgifter, hur
de ska lyssna nir en lirare riknar ner och det dr dags att byta planeringsruta och
hur de ska samtala med varandra om sitt lirande, fOr att utvecklas. De vet att det
finns strukturer for detta, att anvinda sig av, for att bidra och ta till sig ett lirande.
Nir man som vi, fatt mojligheten att resa till ett annat land for att besoka skolor,
tror vi att det dr oundvikligt att reflektera kring bade det vi ser som positivt och ne-
gativt i respektive lands skolor. A ena sidan tinker vi att lirare i svenska skolor har
skyhoga forvintningar pa sina elever da de ska kunna prestera firdiga produkter
utan att de har varit en del av processen. A andra sidan har lirarna liga forvint-
ningar pa sina elever, da vi ligger ner mycket tid och energi for att vara elever ska
sitta pa sina platser, ga 1 raka led till matsalen och dessutom ska eleverna ocksa
kinna till bide mal och syfte med dagens alla lektioner.

Nir vi kliver in i Kindergarten, bland 4-5 éringar, ser vi en mall av femfingermo-
dellen. En modell som vi har tagit till oss och blivit sa fértjusta i pa var skola (F-3).
Alla elever kan arbeta med denna fran tidig dlder, pa sin niva och utveckla modellen
och dess innehall efter sina egna forutsittningar. Nir vi ser att 4-5 aringar i Kanada
arbetar med samma modell i ett gemensamt skrivande och ett skrivande som gar ut
pa att kopiera en text, sa férundras vi éver tron och viljan fran lirarna att ”alla

2

kan”.

Egna lardomar

Marie Lofstrim: Studieresan har vickt sa manga tankar. Tankar pa vad jag gor 1 mitt
klassrum, sadant som ér bra och mindre bra. Tidigare har jag girna velat att ele-
verna ska bli klara. Det blir manga papper i pairmen, men ibland har dessa papper
inte varit speciellt genomarbetade. Jag inser att jag behéver vara mer aktiv for att se

elevernas kunskaper hela vigen.

Om hela klassen skriver en berittelse vill jag anvinda metoden skrivkonferens (jfr
Gear). Det innebir att jag fokuserar pa nagra elevers texter. Da kan just dessa ele-
ver utveckla sina skrivkunskaper och bli bittre skribenter. Vid nasta tillfdlle
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fokuserar jag pa nagra andra elevers texter. Det innebdr att jag behéver slippa kon-

trollen och det tror jag dr nédvindigt for att bli en bittre lrare.

Fram&ver kommer jag att aven fokusera mer pa processen. Tillsammans med ele-
ven kommer jag titta pa deras utveckling, se processen och inte fokusera pa en fir-
dig produkt. Titta pa hur eleverna skrev i borjan av lisaret jimfért med hur de skri-
ver nu. De ser sin utveckling och jag tror att de kommer att kinna en stolthet. For-
hoppningsvis gar de hem med en annan stolthet och kan beritta hemma om sina
framsteg. Om de blir medvetna om processen si kinner de sig stolta och delaktiga i

sitt larande.

Nir vi besokte Kindergarten (4-5 dringar) sag vi lirarnas hoga forvintningar pa ele-
verna Overallt i klassrummet. De skrev berittelser, gjorde egna bocker, lirde sig
bokstidver och trinade pa att skriva. Nir jag borjar med en ny férskoleklass vill jag

arbeta pa ett liknande sitt. Jag vill visa dem att jag tror att ’alla kan”.

Malin Olofsson: De lirdomar jag tar med mig innebir att jag, i rollen som sprak-, lds-
och skrivutvecklare, behover stotta lirarna i processen, att se till att lirarna vigar
lita undervisningen bli processfokuserad och inte produktfokuserad. Jag behover
fundera 6ver hur det kan skapas en balans i detta, frain mal- och resultatstyrt till
processtyrt med fokus pa undervisningsutveckling. Jag upplever att vi dr pa god vig
pa min skola, vi pratar om processer och utveckling av undervisning, men pa en
mer generell niva. Vi dr dlagda att genomfora Skolverkets kartlagegningsmaterial och
bedémningsstéd, men jag kan uppleva att diskussionerna kring dessa ibland ham-
nar snett. I slutet av terminerna ir det stort fokus pa vad eleverna har klarat och
inte klarat och vi kan missa att anvinda materialet som en grund i sin planering, vad

behover jag som lirare utveckla i min undervisning?

Jag reflekterar ocksa pa vilket sitt lararna i Kanada édr aktiva, hur de anvander sig av
ankarbocker som inledning till alla lektioner och hur de vagar avbryta eleverna un-
der arbetets gang, for att guida eleverna vidare i processen. Ankarb&cker behover ta
mycket storre plats 1 var undervisning. Béckerna bidrar till att eleverna skapar en
forforstaelse till amnet, eleverna har mojlighet att géra kopplingar till sig sjdlva och
de bidra till att undervisningen blir processinriktad. Tillsammans med bibliotekari-
erna behover jag fundera kring ankarbocker. Vilka ankarbocker finns pa skolan, hur
ser tillgangen ut och hur kan vi konkret inspirera lirarna att anvinda sig av dessa

som en naturlig del av undervisningen?

Under aren som vi har arbetat med Munka-ILjungbymodellen har det tydligt fram-
gatt att modellering dr av stor vikt. Detta har forstirkts under skolbeséken i Ka-
nada. Framé&ver vill jag fortsitta att diskutera och inspirera lirarna kring modellen,

hur lirarna behéver fungera som guider, hur de behéver visa exempeltexter,
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redigera gemensamt men ocksa modellera och lira tillsammans med eleverna. La-
rarna behover guida eleverna och driva pa processen i arbetet med planeringsmallar
och da behé6ver jag guida lirarna i hur de ska lata eleverna vara delaktiga i sitt la-

rande, 1 en undervisning som ar processinriktad.

43 (51)



FALL 3: Larares socioemotionella kunskap som bidrar
till ett dynamiskt mindset
Camilla Ekendahl & Lovisa Lindegren

Inledning

“You got to bring life into learning” (Adrienne Gear).

I dagens samhiille, dér lirare ofta star infor en méingd olika utmaningar och stress-
faktorer, kan det vara litt att glomma bort en av de viktigaste faktorerna for att
lyckas som larare: att skapa goda relationer till sina elever. Lirares socioemotionella
kunskaper dr en avgérande faktor f6r elevernas prestationer, deras upplevelse av
skolan och deras hilsa och vilbefinnande. Som lirare vet vi att kunskapen om ele-
vens forutsittningar och behov ir viktig. Men vad innebir den kunskapen, den di-

daktiska fragan for “vem” och varfér dr den viktig?

Att prata om elevernas férutsittningar och behov ér en friga om inkludering, en
vilja att skapa ett demokratiskt, mangstimmigt klassrum. Vi lirare vet att alla roster
ska horas, att alla dr vilkomna och ir lika viktiga i det som sker i skolan, men vad
gor skillnad? Vilka delar i lirarens sitt att tinka kring relationskunskap gynnar la-
randet? De finns manga socioemotionella insatser 1 undervisningen som ibland kan

vara svara att se. Kan vi méjligtvis fa se dem i vara klassrumsbesok i Kanada?

"You got to bring life into learning" kan Gversittas till svenska som "Du maste till-
fora liv i lirandet". Uttalandet betonar vikten av att géra lirande mer engagerande,
intressant och relevant f6r eleverna. Nar eleverna dr engagerade och intresserade av
vad de lir sig, blir det littare f6r dem att forsta och behalla informationen, men
ocksa att applicera kunskap i verkliga situationer. Att "tillf6ra liv" i lirandet kan in-
kludera att anvinda verkliga exempel, skapa interaktiva lektioner eller diskussioner,
eller att lata eleverna dela med sig av sina egna erfarenheter och kunskaper i klass-

rummet.

En ldrare dr inte bara en férmedlare av kunskap, utan dven en viktig férebild f6r
sina elever. Att skapa goda relationer till eleverna och liv i lirandet dr inte bara en
viktig del av deras personliga utveckling, utan ocksa avgorande for deras prestat-

ioner och framtida framgangar.
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Observationer av undervisning

Poesi ak 1 (grade 2)

En varm rost och ett stort leende moter oss nir vi forsiktigt kikar in i klassrummet.
Dérren pryds av den regnbagsfargade skylten som ér skriven pa tva sprak (engelska
och ursprungsspriket nsyilxcon: ’I det har klassrummet ar alla vilkomna”. Nyfikna
blickar vinder sig mot oss och liraren halsar oss vilkomna in i klassrummet. Bar-
nen sitter pa en matta pa golvet i en halvcirkel. I mitten sitter liraren pa en lag stol
och haller i en bok. Vi ldser poesi, sager liraren med ett stort leende pa lipparna.
Vidare fragar hon hur vi vill bli tilltalade. Vi presenterar oss vid férnamn, hon sva-
rar med att forklara “hir inne heter jag Mrs Smith”. Rummet ar fyllt av teckningar,
handskrivna texter, tavlor och uppmanande och uppmuntrande visdomsord. Vi ser
bécker 1 bokhyllor, bocker i rader pa bord och vagnar med pyssel som omger bord
och stolar med elevernas personliga tillhorigheter. Sma “multiverktyg” 1 form av
linjal, multiplikationstabell, farger, former och bokstiver fungerar som namnskyltar
pa respektive plats 1 klassrummet. Pa viggarna hinger elevernas arbeten och elever-
nas tankar om lirande. En del elevarbeten dr inte det firdiga resultatet, utan en del
av en helhet. Sma tankar om varfoér det ar viktigt att lisa, géra kopplingar och visu-
alisera finns ocksa pa viggarna, liksom tankar om “mindset” och att vara en lirande
person, en “learner”. Alla alster ar inte perfekta, vissa ir felstavade med svarldst
handstil, vissa har bilder, vissa har bara ett fatal ord. Det finns pa sa sitt inget facit,
ett ritt sitt att prestera, istillet ser vi olika versioner av lirande, ett mangstimmigt
klassrum dir alla exempel ir lika betydelsefulla.

Liraren liser upp en dikt med inlevelse och tittar upp mot eleverna vartefter hon
liser. Rosten ir sjalvklar. Den dr siker, tydlig och klar, uppmuntrande och fylld av
spanning. Vi tinker att vi vill vara kvar, vi vill veta mer och héra mer. Nu liser bar-
nen hogt, tillsammans med liraren, alla dr med, alla tittar fram och de ror sig forsik-
tigt i takt med rytmen. Lektionen dr interaktiv, alla hjilps at. Liraren, som i stort
sett kan dikten utantill, sveper med blicken 6ver elevgruppen och méter deras
blickar. Nista steg ar att bilda sma grupper. Eleverna ska reflektera 6ver dikten till-
sammans, i par eller triader. De vinder sig mot varandra och boérjar tala, de hjilps

at och delar med sig av sina tankar. Det sjilvupplevda far stort utrymme.

Efter att ha arbetat fram en struktur kring hur dikten dr uppbyggd tillsammans ar
det nu tid att skapa egna dikter utifran liknande uppbyggnad med hjilp av en mall
(jfr Gear). Liraren skapar utrymme for att alla elever ska kdnna sig inkluderade och
engagerade. Vilka ord ska vara med? Dela med er! Alla hinder 1 luften och liraren
skriver ord som barnen gillar. De testar att rimma till orden. Cat och favourite Hat,
Sun och fun. Nintedo dyker upp men hir har de svart att rimma. Det gor inget, sa-

ger liraren, alla ord i dikten beh6ver ju faktiskt inte rimma. Ordet Nintendo blir
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inget misslyckande, bara ett viktigt bidrag liksom alla andra. Barnen har manga for-
slag, alla ricker upp handen och alla far siga sitt. Liraren uppmuntrar och nir rim-
met blir fel ger liraren férslag pa ett annat ord, gor ingen sak av det och tackar for
exemplet. Liraren visar stor respekt for elevernas del i det interaktiva lirandet. Nar
eleverna atergar till sina biankar sitter de i sma grupper, de samtalar med varandra
och hjilper varandra med mallarna. Du kanske kan skriva “ice cream", sdger en elev
till en annan. Men hur rimmar vi da? De funderar och hjilper varandra, testar olika

varianter och brister slutligen ut “nice dream”!

Mall f6r rimord med olika antal stavelser.

Skriva fantasiberattelser ak 2 (grade 3)

I nésta klassrum sitter 7-8-ariga barn som ska arbeta med att skriva fantasiberittel-

ser (imagination stories). Undervisningen har redan borjat nir vi kommer in i klass-
rummet. Léraren sitter pa en stol vid ett blidderblock och eleverna sitter pa en

matta framfér henne och vi far en kinsla av att det paverkar relationerna.

Pa blidderblocket har liraren skrivit ner de viktiga delarna av en berittande text

och 6verst pa pappret har liraren ritat den dramaturgiska kurvan. Liraren talar med
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en lugn rost som ett sitt att skapa tillit i gruppen. Eleverna dr engagerade nir de gar
igenom de olika delarna i den dramaturgiska kurvan. Flera elever vill vara med och

forklara for de 6vriga, vilket ocksa verkar paverka relationsskapandet.

Pa viggarna sitter en del av elevernas texter och bilder och 1 fonsterkarmar och hyl-
lor finns bocker i dubbla rader. Vid samtal med liraren berittar hon att de borjar
lasaret med ett helt tomt klassrum, sedan fyller de pa med bocker efter hand som
de ldser och atbetar med dem. Vid slutet av ldsaret 4r det bécker 6verallt, forklarar

hon. Vi tinker att det paverkar elevernas identitet som ldsare.

Efter en stund forklarar liraren att hon ska ldsa en bok och de ska férséka identifi-
era de olika delarna i berittelsen. Boken hon ska ldsa heter ”Knightowl”. Med hjilp
av rost och kroppssprak bygger hon upp en spianning kring berittelsen. Hon an-
viander rosten for att forstirka kanslor. Hon har ett tydligt kroppssprik och gesti-
kulerar i takt med det hon beskriver. Hon liser boken med inlevelse och eleverna
sitter stilla och tysta och bara lyssnar. Nar hon gér uppehall 1 berittelsen, proteste-
rar eleverna — de vill h6ra mer. Eleverna fyller i det hon liser, upprepar det hon l-
ser, skrattar och visar engagemang genom att vilja veta vad som ska hinda lingre
fram i boken. Vissa elever som vet vad som kommer att hinda, skriker ut ord. Li-
raren ler och lever sig in 1 boken, hon ser sina elever. Under tiden hon ldser pekar
hon pa den dramaturgiska kurvan, pratar om att de “bestiger berget” och férstirker
kianslan av att de snart vara pa bergets topp genom r6st och kroppssprak. Vir tolk-

ning dr att liraren bade bidrar med st6d for lirande och emotionellt stéd.

Innan eleverna borjar eller fortsitter pa sina egna berittelser modellerar liraren en
berittande text som hon sjilv haller pa att skriva — ett sitt att motivera eleverna.

Hon anvinder en mall som eleverna ocksd kan anvinda sig av. Texten handlar om
en groda som heter Fergus. I ett horn 1 klassrummet ser vi hur eleverna byggt upp

en “grodvirld”. De har pipassligt nog dven arbetat med temat grodor.

Eleverna skriver sedan sina texter utifrin Gears mallar. Ndgon mall ar till f6r att
bara rita i, en annan for att bade rita och skriva och en tredje bara for att skriva 1.
Eleverna bestimmer sjalva vilken av mallarna de vill anvinda. I vart samtal med 13-
raren berittar hon att mallarna ser olika ut beroende pa vilken del av skrivproces-
sen de befinner sig i. De flesta eleverna arbetar tva och tva, men det finns de som
arbetar i triader eller de som viljer att arbeta ensamma. Att ge utrymme for elevens
val av arbetssitt ger ett tillitsskapande intryck.

Efter en stund bryter liraren och de samlas aterigen pa mattan. Eleverna har med sig
sina texter och det édr dags att dela med sig. En elev ldser en del av sin text, det kan
vara en del av eller en mening som de ir stolta 6ver. Eleven far sedan vilja om hen

vill ha ett omdome eller feedback av tvd av sina klasskamrater som kan bestd av
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aterkoppling och positiv forstirkning. Ibland far eleven férklara ndgot som de andra
inte riktigt forstod — viket ocksa visar pa tillit inom gruppen. Eleven tackar f6r de
andra elevernas engagemang och sedan tar nista elev vid. Eleverna sitter lugnt och

lyssnar pa varandra och liraren ger ordet vidare till nista elev.

Avslutande reflektioner

“They brought life into learning”.

I de klassrum vi besokte visade lirarna forstielse och nyfikenhet for elevernas kins-
lor, behov och sociala dynamik. Lirarna var lyhérda, de sag inte bara eleven som
individ utan ocksa som en virdefull medspelare i gruppen. Med hjilp av r6st,
kroppssprak, mimik, placering i klassrummet, utmaningar och ordval ingav liraren
fértroende men visade ocksa hoga férvantningar och en kinsla av trygghet. Ele-
verna tog intellektuella risker, vagade dela med sig och utvecklas. Process gick fore
prestation. En 6msesidig respekt 1 alla led var tydlig. Ja, vi sdg ett levande, flerstim-
migt, processinriktat klassrum, vi sag ett dynamiskt mindset, “They brought life

into learning”, men vad spelar det f6r nagon roll? Pa vilket sitt gynnar det laran-
det?

Kanske kan det 1 stressiga tider, ibland upplevas som att det relationella perspekti-
vet bara dr det dar lilla extra som man gér om man hinner med, nagot i 6verfléd,
likt en plusmeny pa en snabbmatsrestaurang. Sjilvklart har de socioemotionella in-
satserna ett egenvirde, de bidrar till demokratiska, empatiska medborgare vilket in-
gar 1 var gemensamma virdegrund. Men virdet av det socioemotionella stricker sig
mycket lingre dn sa, det stricker sig in som en forutsittning for ett dynamiskt

mindset som i sin tur paverkar och utvecklar lirandet.

Samtidigt som vi nu dr 6vertygade om att socioemotionella kunskaper leder till ett
dynamiskt mindset funderar vi 6ver hur det ocksa kan vara det motsatta, att ett dy-
namiskt mindset leder till goda relationer. Vad gynnar vad — vad dr honan eller dg-
get? I de skolor vi besokte undervisar lirarna samma arskurs ar efter ar. De blir pa
sa sitt “experter” pa sin drskurs och far kanske mer tid att fokusera pa de socioe-
motionella insatserna och anpassa “hur” efter “vem”. Om nu lirarna endast under-
visar sina elever i ett ar, hur hinner de da bygga upp relationer? Under den korta tid
vi var i klassrummen sag vi elever som vagade, de var inte ridda for att prova eller
att gora fel. Vi sag trygga elever. En av forutsittningarna for att lyckas ar kanske att
alla, oavsett vilken klass eleverna tillhor, oavsett om de ir rektorer, lirare eller 6vrig
personal har ett gemensamt mindset som rader pa hela skolan. Ett dynamiskt mind-
set skapar pa sd vis goda relationer och goda relationer skapar ett dynamiskt mind-
set. En annan forutsittning kan vara att de socio-emotionella insatserna sker redan

fran tidig dlder. Identitetsskapande ar viktigt i alla aldrar fOr att stirka den egna
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identiteten och sjilvbilden. Alla vuxna och sma barn i olika aldrar betraktas och ser

sig sjilva som “learners”.

Vilka av alla insatser gor mest skillnad? I de skolor vi besokte var de socioemotion-
ella insatserna méanga och sjilvklara. Kanske ar det just sjalvklarheten, sjalva forhall-
ningssittet hos alla inblandade som gor storst skillnad. Det forhallningssitt vi sag
utgick fran en 6msesidig respekt, att alla, oavsett vem, ir lika viktiga for lirandets
utveckling. Genom interaktivitet, samtalston, ordval, och genom att lyfta fram alla
elever som viktiga exempel signalerar lirare att lirandet endast kan ske i det vi har

gemensamt, 1 ett fungerande samspel fullt av liv.

”Nog finns det mal och mening i vér fird — men det dr vigen som dr médan vird”
(Karin Boye).

Egna lardomar

Camilla Ekendabl: Det dynamiska mindset som rader i de skolor vi besokte blev en
inspiration f6r mig i min fortsatta undervisning. Jag vill férfina mitt och framfor allt
elevernas dynamiska mindset. Jag dr inte helt 6vertygad om att mina elevers syn pa

sitt lirande och tinkande dr dynamiskt darfor vill jag hjdlpa mina elever att utveckla

2 2
b

ett sdidant mindset. Elevernas identitet som “thinkers”, ”learners”, ”writers”,
“listeners” och “readers” ska genomsyra min undervisning. Den stolthet som ele-
verna i Kanada hade 6ver sina texter vill jag ocksd kunna se hos mina elever. Ele-
verna ska kinna en stor delaktighet — det ska vara ett fokus pa ”vi”. "We are all le-

arners” (vilar oss tillsammans).

I min nuvarande undervisning skriver eleverna en text som jag samlar in och bedo-
mer. Eleverna fir sedan tillbaka texten med mina anteckningar. Klassrumsbesoken i
de kanadensiska skolorna fick mig att inse att fokus inte bor ligga pa produkten, utan
pa processen. Att skapa ett klassrumsklimat dar eleverna ska kinna att de vagar och
girna vill dela med sig av sina tankar, asikter och texter med varandra kommer att
vara en av mina prioriterade insatser. “Sharing” kommer dirfor vara en stor del av
undervisningen och “sharing” kommer dérfor inte uteslutande att ske nir texten ar
firdig, utan dven under tiden eleverna skriver. Jag kommer dven att fortsdtta model-
lera f6r mina elever men nir jag modellerar och nir vi tillimpar sharing kommer jag
att ha eleverna nira for att pa sa sitt skapa tillit, relationer och vara ett emotionellt

stod for eleverna.

Lovisa Lindegren: 1 de skolor vi besékte blev det tydligt att relationskunskap, det so-
cioemotionella perspektivet var en viktig del av lirarens arbete. Relationskunskapen
syntes inte genom enstaka exempel utan genomsyrade hela verksamheter. Lirarna

var engagerade, nyfikna och skapade genom ordval, rost och genomtinkta Gvningar
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forutsittningar for eleverna att vaga, testa, tro pa sig sjilv och andra. Skolans
lirmilj6 var inbjudande, tillitande och fylld av respekt. Undervisningen i klassrum-
men var till f6r alla. Allt var i rérelse, allting pagick, de tillférde liv i lirandet. Ett
dynamiskt mindset, till skillnad fran ett statiskt ar levande, far nagonting att vixa

och ma bra.

Det dr ocksd ordet mindset som jag frimst tar med mig fran mina skolbesék 1 Ka-
nada. Fran att ha jagat resultat och firdiga produkter inser jag nu hur viktigt det ar
att skapa ett klassrum dir eleverna istillet vagar vara “learners”, alltsa vagar testa,
gora fel, dela med sig, fokusera pa enskilda delar mer dn fardiga produkter. Det
krivs inga stora forandringar, inga stora insatser, det handlar istallet mer om att pa-
minna sig sjilv om syftet med undervisning, sin egen instillning och yrkesroll, om
hur viktigt det ér att fokusera pa att skapa forutsittningar for att alla elever ska ma
bra och utvecklas.
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