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Sammanfattning

Studiens syfte ar att utveckla kunskap om hur lirares praktiska yrkeskunnande
synliggdrs 1 samtal om undervisning. Studien genomférdes 1 samband med en
meriteringsprocess av forstelirare i Angelholms kommun. I studien genomférdes
en analys av fyra inspelade samtal. Analysen gjordes i tva faser. Forst tematiserades
innehallet i lararnas resonemang. I andra fasen fokuserades kvaliteten i
resonemangen utifran definierade kvalitetsaspekter. Resultatet presenteras dels
utifrin tre teman ur férsta analysen: 1) motiveringar av didaktiska val, 2)
synliggéranden av handlingsalternativ och 3) konsekvenser for elever, dels utifran
kvalitetsaspekterna.

Studien visar att bide de didaktiska valen motiveras och konsekvenser for elever
synliggdrs 1 hog utstrickning. Daremot synliggérs handlingsalternativ i lagre
utstrickning. Innehallet i resonemangen visar framforallt lirarnas metodkunskap
och relationskunskap. Dessutom framkommer att resonemangen fors med varierad
kvalitet, dir lirares praktiska yrkeskunnande synliggérs genom hog grad av
konkretisering och genom viss grad av bredd, problematisering, djup och slutsatser.
Lirarnas praktiska yrkeskunnande synliggors 1 ligre grad genom

begreppsanvindning.

Studien avslutas med en diskussion om spanningsfaltet mellan konkretiserande och
tordjupande resonemang, och hur ett yrkessprak kommer till uttryck i lirarnas

resonemang. Direfter foljer ett par rekommendationer.

Nyckelord: didaktiska val, forsteldrare, handlingsalternativ, konsekvenser for

elever, kvalitet i resonemang, meriteringsprocess, resonemang, yrkessprak.
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Inledning

Hur vi resonerar om ett innehall speglar bland annat vad vi vet och tinker om olika
saker. Resonemangen speglar alltsa vart kunnande. Lirares resonemang om
undervisning bor saledes spegla deras praktiska yrkeskunnande. Lirares praktiska
yrkeskunnande dr dock svarfangat och det har gjorts otaliga f6rs6k att beskriva det.
Olika aspekter lyfts fram for att ge en bild av lirares praktiska yrkeskunnande, sa
som dmneskunskap och dmnesdidaktisk kunskap (Hakansson, 2017), ledarskap
(Nordenbo mfl, 2008) och relationellt ledarskap (Hirsh, 2020). Nagot som
forsvarar beskrivningarna ar att delar av lirares yrkeskunnande sags vara tyst
kunskap Jahnke (2019).

For drygt 10 ar sedan introducerades den sa kallade karridrlirarreformen i Sverige
dar ett av motiven var att ge larare karriarmojligheter for att dirmed o6ka yrkets
attraktivitet. Ett annat motiv var att sakra en god undervisning for elever d
intentionen var att fa framgangsrika larare att fortsitta undervisa dven om de tog ett
karridrsteg (Stadskontoret, 2015). Forstelararreformen kan ses som ett sitt att
behalla lirare som har ett gediget praktiskt yrkeskunnande som ocksa bidrar till
framgangsrik undervisning. Idag dr det forsteldrare som leder ett kollegialt lirande

dir undervisningsutveckling ingar, pa manga skolor,.

I samband med en reviderad meriteringsprocess av forstelirare i Angelholms
kommun genomfordes samtal om undervisning med de sékande till
torstelarartjdnsterna. Dessa samtal ligger som underlag for féreliggande studie om
resonemang om undervisning. Studiens syfte var att utveckla kunskap om hur
lirares praktiska yrkeskunnande synliggors 1 samtal om undervisning. Denna
kunskap ér intressant f6r huvudmannen som en uppféljning av den reviderade
meriteringsprocessen, men den kan ocksa vara relevant for lirares
undervisningsutveckling, kollegiala samtal eller professionsutveckling i stort.
Foljande fraga stalls i studien: Hur resonerar lirare i meriteringssamtal kring sin

undervisning?

Bakgrund

I detta avsnitt ges en bakgrund till den lokala meriteringsprocessen. Dessutom lyfts
centrala begrepp som férekommer i studien, det vill siga praktiskt yrkeskunnande,

yrkessprik och kvalitet i resonemang.

Lokal meriteringsprocess inom karriarlararreformen
Det finns nagra olika sitt att sakra kvaliteten och lirares professionella utveckling,
sasom ldrarlegitimation, karridrreform och sa kallade lirarlonelyft. Daremot ar
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bedémningen av lirarkvalitet inte reglerad i lagstiftning och det finns inte heller
nagra rutiner for hur man ska bedéma kvaliteten hos verksamma lirare (Gerrevall,
2017). Det har gjorts manga forsok att beskriva vad lirarkvalitet dr. I Gerrevall
(2017) beskrivs lararkvalitet som ett samspel mellan olika kompetenser och
kvalifikationer. Kvalifikationer ar de krav som arbetslivet stiller, sisom officiella
kompetenskrav eller krav pa en viss anstallning. Med kompetens menas de
kunskaper och férmagor som lirare utvecklar, i exempelvis lirarutbildning eller
kompetensutvecklingsinsatser, och omsitter i handling 1 sin undervisning. Gerrevall
benimner dem som formell och reell kompetens. I idealfallet skulle de tva
kompetenserna kunna sammanfalla, men det kan vara sa att delar av den formella
lirarkompetensen inte kan hanteras 1 vissa kontexter och blir dirmed inte synlig i
den reella lirarkompetensen. Lararkvalitet uppstar forst da lirarkompetenser

anvands.

En kartliggning av karridrreformens utfall i Angelholms kommun (Wennergren &
Wirén, 2020) visade bland annat att det fanns en otydlighet i den befintliga
meriteringsprocessen. Huvudman tillsatte ddrmed en meriteringsgrupp, bestiende
av representanter for verksamhetschefer, rektorer och forsknings- och
utvecklingsgruppen (FoU), med syfte att revidera meriteringsprocessen. Gruppen
tydliggjorde en arbetsgang fran lirarens ansékan till beslut, for att bidra med
transparens.

Meriteringsprocessen bestar av fem steg:

1. Motiverande text och vitsord fran rektor. Sokande lirare skriver en
motiverande text med fokus pd amnesdidaktiska val. Texten limnas till
rektor som gor ett urval bland sokande inom rektorsomradet samt skriver
ett vitsord. Ansékan limnas till meriteringsgruppen.

2. Observationer och samtal. Tva observatorer utses, en med
allmindidaktisk och en med dmnesdidaktisk kompetens. Observation
genomfors dir observatrerna anvinder en interaktiv applikation som
genererar digitala observationsunderlag i form av bilder, filmsekvenser och
kommentarer (Karlsson och Nagy, 2024). Ett uppfoljningssamtal
genomfors nagra dagar efter observationen. Samtalet forbereds genom att
bearbeta det digitala observationsflédet, delaktighetsmodellen (Szényi &
Soderkvist Dunkers, 2015) och en bild 6ver olika utvecklingszoner (jmfr
Cummins, 2017). De s6kande har dven tillgang till det
observationsprotokoll som anvinds f6r bedémning och aterkoppling.

3. Elevenkiter. En elevenkit genomférs i den sékandes
undervisningsgruppet.

4. Samlad bedémning. Utifran ansékningens olika skriftliga delar,

elevenkiten, observationen och det efterféljande samtalet bedoms liraren



enligt pa férhand givna kriterier. Meriteringsgruppen ger skriftlig
aterkoppling och avgdr om meritering ska bistas eller ges avslag.

5. Besked. Ordférande i meriteringsgruppen kontaktar rektor som
vidarebefordrar bedémningen till den s6kande. Om ansokningen avslas
erbjuds s6kanden en ny observation efter att ha arbetat med en kritisk vin

under en period.

Under samma period som den reviderade meriteringsprocessen arbetades fram fick
kommunen ett storre utrymme i statsbidrag for karridrldrare vilket mojliggjorde att
man kunde utéka antalet forstelarare. Huvudman beslutade att tjansterna skulle
linkas mot amnena svenska och matematik for att méta kommunens sjunkande
resultat 1 amnena under de senaste aren. Sedan de nya rutinerna inférdes 1
kommunen lasiret 20/21 har 25 lirare gatt genom metiteringsprocessen, vilket har
resulterat i sju nya forestelarare 1 matematik, elva i svenska och en i virdimnen.

Praktiskt yrkeskunnande

Det finns flera definitioner av lirares praktiska yrkeskunnande. Aven om olika
begrepp anvinds sd 6verlappar definitionerna varandra. Shulman (1986) anvinder
begreppen dmneskunnande, pedagogiskt imneskunnande och liroplanskunnande
for att beskriva lirares kompetens att undervisa. Hakansson (2017) lyfter lirares
gedigna amneskunskap och att denna 1 sin tur ska relateras till elevers lirande, med
hjalp av dmnesdidaktisk kunskap. Nordenbo med flera (2008) bendmner lirares
yrkeskunnande med hjilp av dimensioner, till exempel damneskunnande- och
imnesdidaktisk dimension, en allmindidaktisk dimension, en relationell dimension,
en ledningsdimension, en administrativ dimension och en utvecklingsdimension.
Genom en forstaelse f6r elevers olika behov planeras och varieras undervisning f6r
att stotta, utmana och inspirera elever. Lirare behover sdledes en metodisk
verktygslada for att kunna gora detta. Dartill behover lirare skapa professionella
relationer till sina elever (Hakansson, 2017). I ett relationellt ledarskap utvecklas
elevers kunskaper, fardigheter och férmagor (Hirsh, 2020; Jahnke & Hirsh, 2020).
Antalet definitioner underlittar inte for gemensamma forstaelser av det praktiska
yrkeskunnandets inneb6rd.

Lirares specifika praktisk-pedagogiska kompetens benamns som ’pedagogiskt takt’,
nigot som forklaras som en position mellan tinkande och handling och mellan
praktik och teori (Van Manen, 1991 i Erlandsson, 2005). Denna ’pedagogiska takt’,
eller kompetens kan ses som en del av ett praktiskt yrkeskunnande, det vill siga att
kunnandet synligg6rs 1 handlingen (Granberg & Ohlsson, 2014). I sin vardag
anvinder lirare sig mest av praktisk kunskap, ofta baserad pa egna erfarenheter och
kunskap som till viss del 4r sa kallad tyst kunskap (Nordinger & Lindqvist, 2012).
Detta gor att kunskap om praktiskt yrkeskunnande ar svarfingad. Den tysta
kunskapen ér en forutsittning for att bli skicklig inom sitt yrke. Jahnke (2019)



héivdar att lararens sa kallade tysta kunskap inte behover verbaliseras s linge
praktiken fungerar. Om daremot forutsattningarna i klassrummet forindras stills
lirare inf6ér en ny verklighet som utmanar det praktiska yrkeskunnandet. Jahnke
(2019) menar vidare att det kravs att lirare bade tar del av forskningsresultat och
beprévad erfarenhet, och samlar pa sig olika yrkesupplevelser for att utveckla en
yrkesskicklighet.

Yrkessprak

Ett yrkessprak dr en central aspekt av att bide inga och kunna delta i en
yrkesgemenskap. Ett gemensamt sprak star for en grund som verksamheten utgar
ifran, men innehaller ocksa till exempel gemensamma ord, begrepp och
forhallningssatt. Det gemensamma spraket kan hjalpa till att fora pedagogiska
samtal pa en mer generell niva for att sedan kopplas till praktiken.

For att prata om dagliga erfarenhet av undervisning anvander lirare ofta ett
vardagsliknande yrkessprak. Vardagsspraket dr en viktig del for att prata om arbetet
de utfor. Vardagsspraket férmedlar upplevelser och konkreta handlingar (Colnerud
& Granstrom, 2002). Granstrém (1998) havdar att larares yrkessprak inte ar sa
utvecklat, ndgot som begrinsar mojligheterna att lira och préva nya metoder. Detta
metasprak (Colnerud & Granstrom, 2002) mojliggor att i teorin préva olika férslag
till forindringar av praktiken. Granstrom (1998) menar att en alltfor praktisk analys
av undervisning tenderar att vara personligt kopplad till den enskilde liraren. Att
tillsammans med andra verbalisera sitt praktiska yrkeskunnande kan bidra till en
utveckling och ett underhallande av ett yrkessprak som skapar mojligheter att fora
samtal kring undervisning. Avsaknaden av ett gemensamt yrkessprak kan paverka
mojligheten att fora vidare professionskunskaper mellan lirare (Myndigheten fo6r
skolutveckling, 2008).

Kvalitet i resonemang

I studien har Wall och Lundgrens (2014) bedémningsaspekter av resonemang
anvints som analysredskap. De anvinder sig av sex aspekter da de beskriver
kvalitet 1 resonemang (figur 1). I modellen bedéms ett kvalitativt resonemang
innehalla 1) bredd genom utférligt innehall, 2) djup genom langa
resonemangskedjor, 3) begreppsanvindning i form av amnesbegrepp 4)
problematiseringar ur olika perspektiv, 5) konkretisering genom relevanta exempel
och 6) underbyggda slutsatser.
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Figur 1: Sex aspekter for att virdera kvalitet i f6rmagan att resonera (Wall & Lundgren, 2014).

Aspekten bredd i ett samtal om undervisning synliggors saledes genom vilken
relevans resonemangets innehall har och huruvida flera olika innehallsdelar
framkommer. I samtal kring undervisning kan detta visas genom att lirare
resonerar kring exempelvis begreppet delaktighet utifran olika faktorer, exempelvis
hur larare anpassar amnesinnehall eller praktiskt organiserar f6r att mojliggora
elevers delaktighet. Innehallet kan spegla bade ett didaktiskt och ett amnesinnehall.

Kvalitetsaspekten konkretisering visas i resonemang genom att exemplifiera
innehallet 1 samtalet, det vill siga att ge konkreta exempel till det abstrakta. I denna
studie kan det vara att exemplifiera elevers moijlighet till delaktighet genom att
synliggora hur lirare anvinder sig av EPA'-modellen i undervisning, med hjilp av
observationsunderlaget.

Genom langa resonemang som linkar i varandra synliggors aspekten djup. Langa
resonemangskedjor leder till ett djup. De kdnnetecknas av logiska resonemang dir
en del (A) leder till en annan (B), som i sin tur leder till en tredje (C) och sa vidare. I
mindre utvecklade resonemang blir resonemangskedjorna relativt korta, mer som
konstateranden. I samtal om undervisning kan ett kedjat resonemang exempelvis
handla om att en begrinsad lektionstid (A) begrinsar méjligheten till f6rdjupade
resonemang med eleverna (B), ndgot som 1 sin tur inte ger elever mojlighet att fa en
djupare forstaelse f6r innehallet (C) och detta kan leda till att de mister intresset for

amnet (D).

! EPA ir en férkortning av Enskilt, Par och Alla. Begreppen ir tagna ur ett sd kallat kooperativt
lirande och ir tinkt att 6ka delaktigheten bland alla elever: I arbetet later man forst eleverna tinka
enskilt, direfter prata om uppgiften med en annan elev, for att slutligen bearbeta uppgiften i hela
gruppen (Kagan & Stenlev, 2017).



Aspekten problematisering visar huruvida resonemanget synliggor olika perspektiv pa
ett fenomen. Ett exempel kan vara att resonera kring bade férdelar och nackdelar
tor en grupp att arbeta i helklass, utifran grupp eller individ. Ett annat exempel kan
vara att man resonerar kring olika utfall av ett didaktiskt val, sa som att ga pa djupet

vid genomgangar eller att hinna med flera exempel under lektionen.

Kvalitetsaspekten siutsatser handlar om att stindpunkter i resonemangen stédjer sig
mot fakta och logik. I studien kan det handla om att resonemangen stédjer sig mot

det som observerats i undervisningen och att de ar logiskt uppbyggda.

Slutligen ar aspekten begreppsanvindning ett matt pa 1 vilken omfattning
damnesspecifika begrepp anvinds. Anvindningen av iamnesbegrepp sia som
multiplikation istillet £6r ordet ganger eller begreppet delaktighet istillet 61 att beskriva
vad detta innebir i ett klassrum, synligg6r en adekvat begreppsanvindning 1 samtal

om undervisning.

Kinnetecknande for ett vil utvecklat resonemang enligt denna analysmodell ar ett
utforligt innehall med konkretiserande exempel, linga resonemangskedjor dar det
problematiseras ur olika perspektiv, slutsatser med underbyged logik och
anvindandet av relevanta amnesbegrepp.

Genomforande

Nedan foljer en beskrivning 6ver studiens datainsamling, urval och analys. Utéver

detta lyfts studiens trovirdighet och etiska stallningstaganden.

Datainsamling och urval

Som underlag f6r foreliggande studie anvinds fyra transkriberade
uppfdljningssamtal med lirare som meriterats ar 2021. Varje inspelning ar ungefar
sextio minuter. Tva matematiklirare och tva svensklarare aktiva pa lagstadiet,
mellanstadiet, hogstadiet och gymnasiet valdes utfor att fa en spridning mellan
dmne, stadier och observatorer. Totalt forekommer sju olika observatorer i

samtalen.

Analys av data

Analysarbetet genomférdes 1 tva faser med hjilp av tva olika analysredskap. I den
forsta fasen anvindes ett redskap som sorterade innehallet i samtalen i tre teman: 1)
motiveringar av didaktiska val, 2) synliggéranden av handlingsalternativ och 3)
konsekvenser for eleverna (Wennergren mfl., 2023). Under forsta temat,
motiveringar av didaktiska val, aterfinns resonemang som beskriver bakomliggande
motiv till undervisningshandlingar. I studien kan det handla om att liraren
motiverar elevers pararbete med att hen vill att eleverna verbaliserar sitt lirande
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tillsammans. Under andra temat, synligg6randen av handlingsalternativ, finns
resonemang som utifrin genomférd undervisning lyfter alternativa
undervisningshandlingar, exempelvis ifall en aktivitet inte fallit vil ut eller ifall
resonemang synliggor andra sitt att genomfora undervisning. Det tredje temat,
konsekvenser for eleverna, innefattar resonemang som lyfter vilka konsekvenser
undervisningshandlingar far for elever. Exempelvis kan ett resonemang handla om
att lararen beskriver hur hens val av svarighetsgrad pa évningsuppgifter paverkar
elevernas mojlighet till lirande.

I den andra fasen lades kvalitetsaspekter som ett raster pa den kategorisering som
genomforts i forsta analysfasen. Hir anvandes Wall och Lundgrens (2014) begrepp
om kvalitativa skillnader i resonemang (se bakgrund).

Studiens trovardighet och etiska stéllningstaganden

Samtalens bedomningssyfte kan ha paverkat utfallet ifall lirare inte velat blotta sina
eventuella tillkortakommanden. Att enbart samtal med lirare som meriterats
anvints och att lararna valt att delta 1 meriteringsprocessen, och dessutom
prioriterats av rektor, indikerar dock att det finns en vilja och en vana att fora
samtal kring undervisning. Lirarna gavs dessutom en god méjlighet att analysera
sin undervisning pa férhand och férbereda samtalet innan det dgde rum, genom ett
delat digitalt observationsmaterial och stddmaterial f6r samtal. Sammantaget
bedoms dirfor att de deltagande lirarna hade goda forutsittningar att samtala om

undervisning och att férbereda det efterfoljande samtalet.

I de analyserade samtalen deltog sju olika observatorer. Alla hade vana att f6ra
undervisningsutvecklande samtal. A ena sidan kan observatérernas olika erfarenhet
ha paverkat utfallet av samtalet. A andra sidan kan det ses som en styrka att lirarna
forde samtal kring undervisning oberoende av vem som ledde samtalen. Alla
deltagare hade tillgang till det stddmaterial som anvindes bade som foérberedelse
och stod 1 samtalen.

Alla uppfoljningssamtal spelades in med syftet att anvindas vid bedémningen av
ansOkan. Lirarna tillfragades i samband med detta om sin medverkan i studien
samt informerades om att materialet skulle avidentifieras och bearbetas pa ett etiskt
korrekt satt. Lararna kunde avbryta sitt deltagande i studien nar som helst.

Som en av representanterna i kommunens meriteringsgrupp genomfor jag bade
observationer och uppféljningssamtal. Det kan ses som en styrka att vara insatt 1
meriteringsprocessen, samtidigt som det kan paverka den kritiska granskningen. Da
fokus for studien ar lirares resonemang bedéms mitt deltagande i processen inte ha
péaverkat resultatet mer dn andra observatorer. Att jag har deltagit i framtagandet av
analysredskapet som anvinds i analysens forsta fas bedéms bidra med kvalitet i



analysen (jfr Wennergren m.fl., 2023). Vid nédgot tillfille under analysarbetet
anvindes kommunens FoU-grupp f6r att verifiera analysen.

Resultat

Nedan presenteras resultatet i tva delar. I forsta delen presenteras resultatet utifran
de tre teman som anvants 1 analysens fOrsta fas, det vill siga motiveringar av
didaktiska val, synliggbranden av handlingsalternativ och konsekvenser for
eleverna. Temana dr sammanlinkade i samtalen, vilket visar att samtal om
undervisning ir komplexa och inte med enkelhet kan sorteras i teman. Som en
andra del av resultatet presenteras analysen av resonemangens kvalitet enligt Wall
och Lundgrens definition (2014). I resultatet refereras till exempel fran samtalen
inom parentes (samtal 1) eller anges lingre citat. Tolkningar av resultatet ges
l6pande 1 texten. Resultatet avslutas med de slutsatser som dras.

Motiveringar av didaktiska val

Analysen visar att lirarna motiverar sina didaktiska val pa olika sitt och utifran
olika aspekter. Det synligetrs att motiven till de didaktiska valen ofta lutar sig mot
lirarnas erfarenheter av undervisning, da de exempelvis motiverar ett didaktiskt val
med utfallet av tidigare undervisning (samtal 1). Aven lirares forutsittningar for
undervisning anvinds for att motivera didaktiska val, exempelvis lyfts tidsbrist
(samtal 4) och begrinsingar 1 material, sisom begrinsad whiteboardyta (samtal 1). I
analysen synliggbrs ocksa att motiveringarna dr kopplade till
undervisningsmomentets innehall (samtal 1) och progression (samtal 3), men dven
elevernas kunskapsniva (samtal 2). I detta synliggdrs dven motiveringar utifran
elevers eller gruppers behov, och utifrin elevers behov av anpassningar i form av
stottning och utmaningar (samtal 2).

Elevers mojlighet till delaktighet och deras motivation f6r dmnet ér tva aspekter
som frekvent lyfts i motiveringar av de didaktiska valen. I citatet nedan beskriver
och motiverar liraren sitt didaktiska val:

/.../ men jag tinker ocksa att det ir sd vi maste bygea upp undetvisningen,
vi maste borja i det stora och sedan trappa ner och vi maste liksom se, vi
maste borja allmint och bjuda in alla sa de vet vad det dr vi pratar om, vad
det ar vi vill at och sedan férdjupa oss och ga lingre pa banan liksom (samtal

3).

Hir gbrs tolkningen att det didaktiska valet att anvinda sig av en bred inging i ett
undervisningsinnehall dr ett sitt att mojliggora alla elevers medverkan fran borjan.
Direfter kan undervisningsinnehallet bli mer specifikt for att férdjupa kunskaperna
hos eleverna. I nista citat resonerar lararen kring valet att nivianpassa texter for att

motivera eleverna till ett lirande:



Och sedan att ge dem saker pa deras niva tycker jag ocksa skapar motivation,
tor att det 4r klart, att far man en text diar man kidnner att jag fattar ingenting,
hur motiverad blit man dar /.../ Jag forsoker ju alltid att ligga input strax
over bekvimlighetsnivdn, sa det 4r ocksa nivdanpassat material, tycker jag
som ocksa dr motivationshojande (samtal 2).

Att liraren anpassar materialet till eleverna motiveras med att det skapar motivation
eftersom det ger eleverna mojlighet att delta i undervisningen utifran sin niva. En
tolkning av de tva sitten att motivera de didaktiska valen som synliggors i citaten
ovan ir att det kriver en god damneskunskap med tillhérande amnesdidaktisk
kunskap, men ocksa en kinnedom om eleverna, deras kunskapsniva och deras
behov, det vill sdga en relationskunskap for att kunna hitta ingangarna till elevernas

larande.

Analysen visar ocksa att motiveringarna av de didaktiska valen i samtalen till storsta
del innehaller allmindidaktiska argument. Dessa dr oftast beskrivna med konkreta
exempel fran praktiken, snarare dn explicit anvinda dmnes- eller pedagogiska
begrepp. Amnesdidaktiska motiveringar ir inte tydligt uttryckta i alla samtal, utan
kan vara implicit formulerade. Det kan finnas flera tolkningar till detta, si som att
lirarna inte besitter en amnesdidaktiska kompetens. Detta kinns dock f6ga troligt
utifrin samtalens sammanhang. En annan tolkning kan vara att lirarna inte har de
begrepp som behovs for att resonera kring bade ett amnes- och dmnesdidaktiskt
innehall eller mojligen dr ovana att anvinda dem i resonemang. Ytterligare en
tolkning kan vara att det allmandidaktiska perspektivet uppfattas som
dmnesdidaktiskt eftersom det relateras till observerad undervisning i ett visst amne.

Synliggoranden av handlingsalternativ

I samtalen férekommer fa resonemang som synlige6r handlingsalternativ. Lirarna
anvander snarlikt innehall i sina motiveringar da de synligg6r handlingsalternativ
jamfort med de didaktiska valen, och de lutar sig i mangt och mycket mot
praktiken. Exempelvis synliggérs handlingsalternativ utifran kinnedom om
elevernas kunskapsniva (samtal 1, 4) och utifran elevers och gruppers behov
(samtal 4). Aven lirarens erfarenhet av undervisning anvinds for att synliggora
handlingsalternativ (samtal 2, 4), men ocksa undervisningens ramar och
forutsittningar, sa som lektionslingd och begrinsningar i lektionssalen (samtal 1, 2,
4). I nagot enstaka fall lutar sig lirarna mot teoretisk kunskap for att synliggéra
handlingsalternativ till undervisningen (samtal 2).

I analysen framkommer att lirarna hanterar handlingsalternativ medan de
undervisar (samtal 1, 4). Till exempel motiverar en ldrare i ett samtal (samtal 1) sitt
val att frainga sin planering da eleverna vid genomgangen valde att anvinda en
annan matematisk metod dn den som liraren planerat for, vilket resulterade i att
liraren tog ett beslut i stunden kring vilket handlingsalternativ som var bast utifran



radande situation, att fortsitta med den planerade eller den elevvalda metoden. En
tolkning av lirarens agerande ir att en bred metodisk kunskap ger lirare mojlighet
att ta beslut i stunden for att mota en uppkommen situation vid genomférandet av
den planerade undervisningen.

Att samtalen innehéller fa resonemang kring handlingsalternativ kan tolkas pa flera
olika vis. Exempelvis kan det ha varit sa att lirarnas undervisning bedémdes halla
hog kvalitet vid genomférandet och diarmed fann man ingen anledning att lyfta eller
efterfraga handlingsalternativ i sa stor grad i de efterféljande samtalen. En annan
tolkning utifran samtalens kontext ér att det kan upplevas som negativt att prata
om handlingsalternativ i meriteringssamtal, som om det skulle spegla ett
tillkortakommande hos den sdkande. Det faktum att lirarna hanterat
handlingsalternativ under genomférandet av undervisningsmoment kan dven vara
en forklaring. Handlingsalternativen upplevs som redan avklarade. Ytterligare en
tolkning kan vara att det finns en ovana att resonera kring handlingsalternativ i
vardagen pa ett formaliserat sitt, det vill sdiga med nidgon annan in sig sjilv. Lirare
ar vana vid att justera sin undervisning utifran utfallet utan att verbalisera och
resonera kring det tillsammans med andra.

Konsekvenser for eleverna

Som en rod trad genom stora delar av samtalen 16per lirarnas resonemang om
undervisningens konsekvenser for eleverna. Lirarna resonerar kring hur elevernas
mojligheter att tillgodogdra sig undervisningsinnehallet paverkas av de didaktiska
valen och utférandet av undervisning. Analysen visar att lirarna viver in bade
hypotetiska och konkreta konsekvenser for elever 1 motiveringar av didaktiska val
och synliggéranden av handlingsalternativ.

Nir lirarna samtalar om konsekvenser for eleverna hamnar innehaéllet bland annat
pé val av undervisningsmaterial (samtal 2) och arbetssitt (samtal 4), och vilken
ordning liraren gar igenom ett stoff (samtal 1). Ytterligare exempel pa
konsekvenser for eleverna ar att undervisningen bidrar med moijlighet till
delaktighet och inkludering i undervisning (samtal 3). Aven elevernas méjlighet till
progression 1 lirandet (samtal 2, 4) och deras ritt till adekvat stod (samtal 3)
synlige6rs som konsekvenser fo6r eleverna.

I nedanstaende citat ser vi hur liraren resonerar kring valet att anvinda sig av tva
olika matematiska uppgifter vid genomgang, utifran att samtalsledaren efterfragat
motiven bakom valet. Liraren viljer att se vilket mervirde valet ger eleverna.

Ja, detta ir lite av erfarenhet tycker jag, att jag vill girna ha tva uppgifter och
framfoérallt sa vill jag ha en grundliggande och en som ir lite férdjupande
/.../men for att fa differentieringen ocksa, for att faktiskt ocksd visa pa vad
man kan sikta mot, alltsa hur lite skillnad det krivs f6r att hoja det till en
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hogre niva /.../ Jag vill girna f4 med bida delarna pa de genomgingar som
jag har fOr att dels erbjuda alla elever moijlighet att delta och sedan ocksa
erbjuda alla elever att utvecklas. Aven de som inte tror sig vara si duktiga
alltid, tror jag kunde f6lja med pa stora delar av den andra uppgiften. Trots
att de kanske inte kunde ha stillt upp ekvationssystemet sjilv, sd tror jag inda
att de fick till sig ganska mycket annat i form av additionsmetodsrepetition
och liknande. Nej, jag vill inte ha en uppgift! (Samtal 1)

Liraren anger att konsekvenserna av det didaktiska valet dr dels elevers mojlighet
till delaktighet, dels méjlighet att utvecklas genom att anvinda olika svara uppgifter.
Det ar lirarens praktiska erfarenhet av undervisning och implicit uttryckta
teoretiska kunskaper, som ligger till grund f6r valet. En tolkning av resonemanget

ar att konsekvenserna for elevernas larande star 1 fokus for det didaktiska valet.

Den stindiga nirvaron av eleverna och undervisningens konsekvenser for eleverna
1 resonemangen synliggdr hur nira praktiken lirarna befinner sig. Kopplingen
mellan lirare, undervisning och elever ter sig obrytbar i resonemangen. En tolkning
ar att denna koppling a ena sidan méjliggdr framgangsrik undervisning, 4 andra

sidan forsvarar resonemang pa en mer generell och teoretisk niva.

Kvalitet i resonemang

Innehallet 1 samtalen ér varierat utifran vad deltagarna valde att lyfta i det
efterfoljande samtalet. Analysen visar att oavsett tema, i forsta analysen, visar
samtalen liknande kvaliteter. Resultatet av den andra analysen har delats in i tre
delar dir djup, problematisering och slutsats presenteras i den forsta delen. Denna
del f6ljs darefter av bredd och konkretisering, och begreppsanvindning.
Indelningen gjordes utifran utfallet av analysen ddr vissa kvalitetsaspekter
synliggjordes 1 sammanlidnkade resonemang, medan andra aven synliggjordes pa
egen hand.

Djup, problematisering och slutsats

I analysen synliggors olika djup i resonemangen beroende pé hur korta och linga
resonemangskedjorna ir. I nedanstiende citat ges ett exempel pa en del av ett
kedjat resonemang dir djup synliggors. Liraren ombeds vilja ut nagon del av den
observerade undervisningen som hen kinde sig sdrskilt n6jd med. Liraren
beskriver hur hen valde att koppla undervisningsmomentet till elevernas verklighet,
nagot som enligt liraren bidrog till nyfikenhet pa lektionens innehall och
delaktighet i undervisningen.

Det var det hir med godispasarna och det uppligget med att jag hade tagit dit
pasar fOr att ytterligare. .. istallet fOr att bara dela ut probleml6sningen pa
papper sa vill jag inda inspirera dem lite att de skulle tinka lite mer
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verklighetsanknytning. Det hir ir fredagsmyset och nir far man mest godis
for pengarna och sa vidare. Att det dr elevnira, verklighetsanknytning har jag
skrivit, och alla har vil fredagsmys nagon gang? Det kindes som att de kunde
relatera till detta och det blir lite spannande att komma fram [i klassrummet].
De ir fortfarande sa sma och barnsliga sa det blir roligt att komma fram och
lyfta upp den hir pasen och sa, sa da fingade jag pa ndgot sitt deras
uppmirksamhet. Jag tror att pasarna hade storre effekt dn bara ett papper
och sa har jag ocksa skrivit att jag hade ju kunnat fortsitta samtalet i stor
grupp. Det hade man kunnat géra och diskutera hur 16ser man det hir nu?
Har ni [elever]olika f6rslag och 16sningar och sd, men jag ville dnda att de
skulle fa tinka lite mer enskilt. Alternativet hade ju varit att kéra en EPA.
Men jag valde bara PA denna gangen eftersom jag tinkte att jag hade ju lite
begrinsad tid, sd jag valde att man direkt... de dr ju ritt vana att jobba med
problemlosning. De édr vana med att jobba ibland med EPA, ibland med par
och ibland jobbar vi alla, sa de har liksom gjort detta innan (Samtal 4).

I citatet synliggors ett djup i resonemanget genom att motiveringen av de didaktiska
valen, att vilja verklighetsanknyta undervisningsmomentet (A), kopplas till utfallet,
det vill sdga en 6kad nyfikenhet hos eleverna (B), som 1 sin tur leder till elevernas
deltagande (C). Direfter kopplas resonemanget till handlingsalternativ. I lirarens
resonemang ovan synligedrs olika perspektiv, bade elevperspektivet, exempelvis
genom att anpassa undervisningen efter elevernas dlder och att utga fran elevernas
vana att arbeta med probleml6sning. Aven tidsperspektivet lyfts in, si som att vilja
att inte lata eleverna arbeta enskilt pd grund av begrinsad lektionstid. Detta
synliggdr 1 sin tur en problematisering i resonemanget. Utifran resonemanget dras
en logisk slutsats av att det didaktiska valet, som vilar mot den observerade
undervisningen. Resonemanget tolkas vara djupt och problematiserande, och
innehalla en underbyggd slutsats. I de lingre kedjade resonemangen aterfinns ofta
flera kvalitetsaspekter, sa som bredd, djup, problematisering och slutsats.

Vid andra tillfallen synliggdr analysen att vissa resonemang haller en ldgre kvalitet.
Resonemangen stannar till exempel vid ett dterberittande av en handling eller ett
konstaterande av exempelvis ett didaktiskt val utan motivering. Da lirarna
kortfattat motiverar sitt val utan att lyfta in olika perspektiv i resonemangen
problematiseras inte innehallet och resonemangen kopplas inte ihop till kedjade
resonemangskedjor, vilket leder till att resonemangen inte férdjupas. Det praktiska
yrkeskunnandet synliggors inte 1 samma grad. I foljande citat uppmanades liraren
att resonera kring alternativa amnesdidaktiska val till den genomférda
undervisningen.

Nir vi lidser en skonlitterdr text till exempel sa siger ju jag...alltsd vill de lisa
hogt sa far de gora det, men under tiden vi laser sa far de sitta och stryka
under ord som de kdnner att det hir forstar jag inte och sedan sa ir det ofta
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dem som vi tar som lixa och det d4r dem som vi pratar om ocksa och
torklarar och sitter in i meningar och sa dir som vi gjorde lite grann nir ni
var dir. Sa det blir utifran vilka ord de kdnner att det hir forstar jag inte eller
hela uttryck kan det ju ocksa vara (Samtal 2).

I resonemanget redogor liraren for ett arbetssitt som hen anvinder sig av, men det
varken motiveras, problematiseras eller kopplas till den observerade
undervisningssituationen. En tolkning av resonemangets beskrivande karaktar édr att
det kan finnas en 6nskan om att vilja visa en bred metodisk repertoar eftersom
samtalet ligger till grund f6r en meritering. En annan tolkning kan vara att liraren
trots sin metodiska verktygslada har svarigheter att formulera motiven till varfor
hen valde eller hade kunnat vilja det ena eller det andra arbetssittet. Observatérens

ansvar for samtalet framkommer inte hair.

I nagot samtal visar resonemangen att utfallet av undervisningen, det vill siga
undervisningens konsekvenser f6r elevernas lirande, beror pa elevers personlighet
eller sitt att agera utifran dlder (samtal 4), det vill siga att eleverna var anledningen
att undervisningen inte fick de konsekvenser f6r lirandet som den borde.

Resonemangen ir i dessa fall ensidiga och slutsatserna baseras inte pa logik och
fakta.

Sammanfattningsvis visar analysen av samtalen att det praktiska yrkeskunnandet
synliggors 1 resonemangen genom en viss grad av djup, problematisering och
slutsatser.

Konkretisering och bredd

Analysen visar att resonemangen i samtalen dr i hog grad konkretiserades med
hinvisningar till den observerade undervisningen, men lirarna konkretiserar ocksa
utifrin sina tidigare erfarenheter och didaktiska repertoar i stort. I resonemangen
refererar lirarna exempelvis tillbaka till en genomging (samtal 1), till en viss
situation som uppstod under lektionen (samtal 4), till vissa elevers handlingar
(samtal 3) och till elevers konkreta behov i undervisningen (samtal 2). Lirarnas
erfarenhet och dagliga koppling till praktiken tolkas som en avgorande faktor da
det handlar om att konkretisera resonemang. Att samtalen hade ett gemensamt
digitalt observationsunderlag att utga fran kan dven ha bidragit till att
resonemangen kunde konkretiseras 1 den utstrickning som gjordes.

Diremot synliggor analysen att det praktiska yrkeskunnandet enbart synliggors 1
viss grad genom bredd i resonemangen. I vissa samtal och samtalssekvenser lyfts
olika exempel pa innehdll in i samma resonemang, exempelvis nir det i ett samtal
resoneras kring bade undervisningsmaterial och arbetssitt (samtal 2) for att
motivera det didaktiska valet att vilja stimulera elevernas motivation.
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Sammanfattningsvis visar analysen att bredden pa innehall i resonemangen inte ar
konsekvent och dirmed synliggors det praktiska yrkeskunnandet enbart till viss
grad. Diremot synliggors larares praktiska yrkeskunnandet i hog grad genom
konkretisering.

Begreppsanvandning

I stora delar av samtalen anvinds vardagsord i resonemangen, det vill siga att
explicita amnesbegrepp eller pedagogiska begrepp inte anvinds i sa stor
utstrickning. I analysen visas att det praktiska yrkeskunnandet synliggors i ligre
grad genom begreppsanvindning.

Ett exempel pa hur dmnesbegrepp anvinds i resonemangen ir i foljande citat.
Liraren nyttjar matematiska begrepp, sa som multiplikation, faktor och ekvation,
nir hen i samtalet resonerar kring sitt didaktiska val:

/.../om vi multiplicerar med den hir faktorn i den férsta ekvationen och
med den hir faktorn i den andra ekvationen sa fir vi en méjlig 16sning som
man inte hade beh6vt 16sa hela vigen, men man hade kunde visa strategin
for det /.../ (Samtal 1).

Citatet synlige6r hur anvindandet av amnesbegrepp kan fortydliga och specificera
resonemangen utifran ett matematiskt perspektiv, istillet for att anvinda sig av
vardagsord. I analysen synliggérs en tendens av att resonemangen kring
undervisning i matematik innehéller fler specifika gmnesbegrepp, vilket ger en
tydligare amnesdidaktisk inriktning pd innehallet i resonemangen. En tolkning av
detta kan vara att matematik upplevs vara ett abstrakt dmne att undervisa och

darfor dr behovet storre att anvinda dmnesbegrepp.

Analysen visar ocksa att det finns en osikerhet i anvindning av vissa pedagogiska
begrepp. Ett exempel ar begreppet differentiering som anvinds pa olika satt i
samtalen. Vid néagot tillfille anvinds begreppet synonymt med individnalisering
(samtal 1) och vid andra tillfallen f6r att exempelvis beskriva uppgifter som elever
kan ta sig an pa olika sitt (samtal 3). Detta tolkas som ett tecken pa att lirare har
olika forstaelse for anvinda begrepp.

Att lararna till storre del anvander vardagliga ord i sina resonemang tolkas som att
det dr sa de brukar reflektera kring sin undervisning i vardagen, ofta utan att
verbalisera hogt. Dagliga vardagsreflektioner kring undervisning dr oftast inte
formaliserade f6r den enskilda liraren.
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Slutsats

Utifran resultatet av analysen av de fyra uppfoljningssamtalen dras slutsatsen att
lirares praktiska yrkeskunnande synliggors i samtalens resonemang genom hég
grad av konkretisering och genom viss grad av bredd, problematisering, djup och
slutsatser. Lirarnas praktiska yrkeskunnande synliggors diremot 1 ligre grad genom
begreppsanvindning. Vidare konstateras att lirarna 1 hog utstrickning motiverar
sina didaktiska val och synligg6r konsekvenserna for elevernas lirande av dessa val,
och att de 1 lagre utstrickning synliggor handlingsalternativ. Resonemangens

innehall visar framfoérallt lirarnas metodkunskap och relationskunskap.

Diskussion

Utifran studiens slutsatser diskuteras nedan spanningsfiltet mellan konkretiserande
och férdjupande resonemang och hur ett yrkessprak kommer till uttryck i lirarnas

resonemang.

Studiens resultat visar att lirare 1 hog grad konkretiserar sina resonemang med
relevanta exempel frin undervisning. Lirarnas metodkunskap och relationskunskap
konkretiseras sirskilt i resonemangen, nagot som tidigare studier lyft som delar av
larares praktiska yrkeskunnande (Hakansson, 2017; Nordenbo, m fl, 2008). Att det
praktiska yrkeskunnandet synligeérs i samtalet kring konkreta hindelser,
undervisning, individer och grupper kan forklaras med att praktiken ar lirares
vardag och dir har de en stor erfarenhet att 6sa ur. Eftersom lirares tysta kunskap
och pedagogiska takt (jmfr Jahnke, 2019; Van Manen, 1991, i Erlandsson, 2005),
synliggors 1 handling (Granberg & Ohlsson, 2014) kan det vara det naturligt for
lirare att konkretisera sitt praktiska yrkeskunnande med exempel ur undervisning.

Det ar dock relevant att stilla sig fragan ifall hég grad av konkretisering paverkar
nagon annan kvalitetsaspekt av resonemangen. Det skulle kunna vara sa att lirares
goda formaga att konkretisera sina resonemang kan vara en bidragande orsak till att
resonemangen enbart till viss del problematiseras eller gar pa djupet, det vill siga att
de didaktiska valen inte alltid diskuteras ur olika perspektiv eller kedjas thop (Wall
& Lundgren, 2014). Om samtal om undervisning stannar vid det konkreta och
praktiska i undervisningssituationen riskerar lirare att ga miste om férdjupande
samtal som synliggér exempelvis den teoretiska forankringen och orsakssamband 1
undervisning. Granstrém (1998) understryker att en alltfor praktisk analys av
undervisning kopplas till den enskilde liraren och riskerar ddrmed att bli kortsiktig.
Det blir centralt for lirare att sitta ord pa sin praktik och sitt praktiska
yrkeskunnande ifall deras praktik utmanas i klassrummet, £6r att pa sa vis utveckla
detta kunnande (Jahnke, 2019), och inte minst fOr att f6ra kunnandet vidare mellan
lirare (Myndigheten f6r skolutveckling, 2008).
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Det ter sig saledes betydelsefullt att lirare bade kan féra resonemang kring konkreta
undervisningssituationer, men dven fora mer teoretiska resonemang for att
synliggora ett praktiskt yrkeskunnande for att bade den enskilde liraren och for
professionen i stort ska dra nytta av denna kunskap. Det finns dirmed en
balansgang mellan att 4 ena sidan varna larares formaga att konkretisera sitt
praktiska yrkeskunnande i genomférd undervisning och, 4 andra sidan,
medvetandegbra orsakssamband och den teoretiska kunskap som undervisning
vilar mot. Det ligger inte i nagons intresse att teoretisera ett yrke som bygger pa ett
praktiskt yrkeskunnande, utan snarare att medvetengora den teori som det
praktiska yrkeskunnandet vilar mot, och lata delarna ga hand i hand.

Studiens resultat visar dven att praktiskt yrkeskunnande synliggérs i mindre grad
genom anvandning av teoretiska amnes- eller pedagogiska begrepp. Resonemangen
priglas till storsta delen av ett vardagssprak oavsett om lirarna pratar om
imnesinnehall eller allmin- och dmnesdidaktik. Detta resultat bekriftar tidigare
studier (Granstrom, 1998). Ett problematiserande av vilka vinster som gors genom
anvindning av amnesbegrepp eller inte behovs. Det ar ett faktum att ldrarna 1
samtalen meriterats d4ven da resonemangen priglas av en lag begreppsanvindning.
Aven om lirares praktiska yrkeskunnande inte synliggdrs och verbaliseras med
hjalp av explicita, teoretiska amnes- eller pedagogiska begrepp, kan kunskap om
teorierna bakom yrkeskunnandet vara synliga i undervisning (jmfr Jahnke, 2019;
Van Manen, 1991, i Erlandsson, 2005) och i resonemang kring undervisning. Sa
verkar fallet vara med de meriterade lirarna 1 studien. Det kan dock vara sa att
imnesbegrepp mojliggor ett amnesspecifikt och ett amnesdidaktiskt resonemang,
medan ett resonemang utan amnesbegrepp till storsta delen far ett allmidndidaktiskt
fokus. Det skulle innebira att ett resonemangs innehéll paverkas av
begreppsanvindningen. Det kan natutligtvis vara tvirt om ocksa, att
begreppsanvindningen paverkas av innehallet i ett resonemang. Vad dr honan och
vad dr dgget?

I relation till spanningstaltet som diskuterades ovan, det vill siga konkretiserande
och fordjupade resonemang, kan man stilla sig frigan om samtal kan férdjupas och
problematiseras ifall larare anvinder ett gemensamt yrkessprak med adekvata
begrepp istillet for ett vardagssprak kopplat till lirares vardag med ett mer konkret
och praktiskt innehall. Kanske dr det héri utmaningen ligger for att na ett fordjupat
och problematiserande resonemang och darigenom synliggora ett praktiskt
yrkeskunnande.
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Rekommendationer

Utifran resultatet ges ett par rekommendationer till huvudman, rektor och

lirar/dmneslag/enskilda lirare.

Huvudman rekommenderas att

e sikerstilla att meriteringsgruppen leder samtal om undervisning som
mojliggdr resonemang dir larares praktiska yrkeskunnande synliggors.

e organisera for kompetensutvecklande insatser for forstelirare som ska leda
undervisningsutvecklande samtal.

Rektor rekommenderas att

e organisera for undervisningsutvecklande samtal for lirare.

e stodja utvecklandet av lirares yrkessprak genom att anvinda adekvata
begrepp och arbeta med gemensam forstaelse av dem.

Lirar-/4mneslag och enskilda lirare rekommenderas att

e delta i undervisningsutvecklande samtal som medvetandegor
allmindidaktiska och dmnesdidaktiska val i undervisningen.

e verbalisera undervisningshandlingar och motiven bakom dem for att
synliggora det praktiska yrkeskunnandet.

e utveckla yrkesspraket genom att anvinda relevanta begrepp och arbeta med

gemensam forstaelse av dem.
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